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Edukacja humanistyczna rozumiana moze by¢ rozmaicie.
Najprosciej zdefiniowac jg jako nauczanie przedmiotow

podstawowych, tzw. ,humanioréw”, stanowiacych elementarng

cze$¢ wyksztalcenia. Mozna réwniez pojmowac edukacje
humanistyczna jako grupe nauk dajacych wiedze o czlowieczenstwie, jednostce,
czy spolecznosci. To takze edukacja rozumiana bardzo ogdlnie, calosciowo, ktéra

przez cel - rozwdj jednostki — jest w swej istocie bliska czlowiekowi.

W biezacym numerze ,,Refleksji” pragniemy zacheci¢ Panstwa do dokladniejszego
przyjrzenia si¢ problemowi propagowania tresci humanistycznych na zajeciach
szkolnych. Prezentujemy zatem rozmaite szkice i eseje stanowiace propozycje
rozszerzenia ram prezentowanych na lekcjach wiadomosci z zakresu nauk
humanistycznych. Ciekawg propozycja jest réwniez program pracy z uczniem
uzdolnionym humanistycznie, ktéry by¢ moze stanie si¢ dla Paristwa inspiracja

do zrewitalizowania, wraz z rozpoczynajacym si¢ nowym rokiem kalendarzowym,
pewnych elementéw warsztatu pracy.

Nowy rok jest wszak, niemalze ex definitione, czasem przemian, innowacji

i postanowien. Przynosi on zatem pewne modyfikacje takze

w ,,Refleksjach”, ktore od tego roku, w zwigzku ze zmianami wprowadzonymi
w planie wydawniczym, ukazywac sie beda w cyklu dwumiesiecznym.

Ufamy, ze zmiana formuly pozwoli nam na glebsze wyczerpanie tematow
przewodnich kolejnych numerdow.

Zapraszamy Panstwa do lektury i wspoltworzenia Zachodniopomorskiego
Dwumiesiecznika O$wiatowego ,,Refleksje”.
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Dyrektor ZCDN
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OD REDAKCJI

(...) w mej skromnej opinii status humanisty, ktory nie chce
pozostawac¢ w izolacji od nowej, dynamicznie zmieniajacej si¢
rzeczywistosci, musi by¢ ruchomy, elastyczny. Jak to rozumiec?
Podkreslitbym tu interdyscyplinarnoéé. Zycie wymaga, aby
opuszczac przytulny azyl wlasnej, zbyt waskiej niekiedy,
specjalizacji. Oczywiscie z pelnym zaangazowaniem w deba-
te interdyscyplinarng wigze si¢ pewne ryzyko: czy aby nie
rozmyja sie kontury naszych kompetencji? Mysle jednak,
ze nie tylko warto, ale nalezy to ryzyko ponies¢.

Gesty i pertraktacje (str. 6)

Wiek przedszkolny to czas intensywnego rozwoju wigkszosci
wrodzonych umiejetnosci, dlatego dzialania edukacyjne, pobu-
dzanie rozwoju intelektualnego i spotecznego dziecka w tym
okresie przynosza najlepsze rezultaty. Jest to takze najod-
powiedniejszy moment na wyréwnywanie zaniedban srodo-
wiskowych oraz podjecie dziatan zapobiegajacych ewentu-
alnym pézniejszym trudnosciom w nauce. Dla podkreslenia
znaczenia wychowania przedszkolnego rok szkolny 2008/2009
zostal ogloszony przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Ro-
kiem Przedszkolaka.

Reforma zaczyna sig¢ w przedszkolu (str. 7)

Nauki humanistyczne przeciwstawia si¢ zwyczajowo naukom
matematycznym i przyrodniczym przede wszystkim na pod-
stawie kryterium kregu badan i ogolnie zarysowanej metodo-
logii. Te pierwsze zajmuja si¢ szeroko pojmowanym czlowie-
kiem, jego wytworami i prawidlami rzadzacymi spolecz-
nosciami, uzywajac tzw. metodologii rozumiejacej; drugie za$
koncentrujg si¢ na badaniu rozmaitych aspektow $wiata
materialnego, zazwyczaj dzigki zastosowaniu aparatu mate-
matycznego i metodologii wobec niego pochodnych. Trudno
jednak zgodzi¢ si¢ z aktualnoscig tak pojmowanego podziatu.

Ruchome opozycje (str. 9)

Redagowanie czasopisma pozwala uczniom rozwina¢ skrzy-
dfa. Uczy ich rzetelnego wypelniania dobrowolnie przyjetych
zobowigzan. Wyzwala w miodych ludziach réznorodne emo-
cje. NieSmialym daje mozliwo$¢ wypowiedzenia wlasnych
przemyslen. Praca w redakeji uczy takze dzialania w grupie.
Daje poczucie wolnosci, ale tez uczy odpowiedzialnosci za
swoja wolnos¢. Pozwala uksztaltowaé wrazliwo$¢ ucznia na
prawde, dobro i pigkno. Jest $wietnym sposobem na to, aby
nauczy¢ sie spiera¢ w oparciu o zasady fair play. To doskonale
miejsce na jawng polemike i dyskusje na kazdy temat. To takze
czasami jedyny sposob, aby ujawnili si¢ ci, ktdrzy tworza
»do szuflady”.

O poczuciu wolnosci, jakie daje pisanie (str. 25)
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AKTUALNOSCI

Il ZACHODNIOPOMORSKI
KONGRES EDUKACYJNY

Wyzsza Szkota Humanistyczna TWP
w Szczecinie — wspdlnie z Uniwersyte-
tem Szczecinskim, Instytutem Techno-
logii i Eksploatacji PIB w Radomiu oraz
Zachodniopomorskim Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli - jest organiza-
torem II Zachodniopomorskiego Kon-
gresu Edukacyjnego ,,Ku dobrej szkole”.
Kongres odbedzie si¢ w dniach 19-21
pazdziernika 2009 r. w Szczecinie.

Organizatorzy Kongresu stawiaja so-
bie dwa gltéwne cele. Przede wszystkim
chodzi o to, aby podja¢ dyskusje wokot
probleméw pedeutologii i edukacji oraz
wymieni¢ si¢ do§wiadczeniami - z za-
kresu doksztatcania nauczycieli, wspot-
dziatania szkét z uczelniami wyzszymi,
optymalizacji warunkow pracy i roz-
woju zawodowego nauczyciela, jakosci
ksztalcenia i wychowania oraz udziatlu
jednostek samorzadu terytorialnego
w prowadzeniu szkol, placowek o$wia-
towych i uczelni wyzszych. Drugim ce-
lem Kongresu jest stworzenie warun-
kow dla szybszego rozwoju naukowego
i zawodowego, szczegolnie dla miodej
kadry akademickiej i o§wiatowej.

Kongres ma zasieg ogdlnopolski
(organizatorzy przewidujg udziat gosci
z zagranicy). Uczestnikami beda mie-
dzy innymi: nauczyciele wszystkich
typow szkoét i placowek oswiatowych,
naukowcy, specjalisci, pracownicy nad-
zoru pedagogicznego, przedstawiciele
stowarzyszen naukowych, pracownicy
jednostek samorzaddéw terytorialnych
oraz studenci uczelni ksztalcacych na-
uczycieli. Patronat merytoryczny nad
Kongresem sprawuje Komitet Nauk
Pedagogicznych Polskiej Akademii
Nauk.

Obrady bedg prowadzone w formie
wystapien i dyskusji panelowej w sesji
plenarnej oraz referatéw, komunikatéw
i dyskusji w sesjach problemowych
i sekcjach tematycznych.

Osoby zainteresowane przedstawie-
niem referatow moga zgltasza¢ udziat
wraz z tematem wystgpienia do 15 mar-
ca - formularz zgloszeniowy jest do-
stepny na stronie www.wshtwp.pl.

Dodatkowe informacje mozna uzy-
ska¢ pod numerem telefonu 091 424-
-14-95 lub piszac na adresy mailowe:
kongres@wshtwp.pl lub afilinska@
wshtwp.pl.
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+~TRZYNASTKA” PO RAZ
KOLEJNY PIERWSZA

Pierwsze miejsce w XI Ogolnopol-
skim Rankingu Szkoé! Ponadgimnazjal-
nych zajeto XIIT LO w Szczecinie. To juz
szoste z kolei zwycigstwo XIII LO, ktdre
poczawszy od 2004 r. nie oddaje miejsca
na najwyzszym stopniu podium. Jednak
wiekszos¢ olimpijczykéw XIII LO przy-
czynito si¢ do tegorocznego sukcesu
szkoly po raz pierwszy.

Kolejne miejsca zajmujg szkoty, ktdre
juz od lat znajduja si¢ w pierwszej piet-
nastce najlepszych — XIV LO im. Polonii
Belgijskiej we Wroctawiu, V LO im. Au-
gusta Witkowskiego w Krakowie, I LO
im. Mikotaja Kopernika w Lodzi, III LO
im. Marynarki Wojennej RP w Gdyni.
Co roku do tego grona dolaczaja nowe
szkoly. Wielki skok wykonato I LO im.
Adama Mickiewicza w Bialymstoku -
z 55 miejsca w 2008 r. na 7 oraz II LO
z BJN im. Bronistawa Taraszkiewicza
w Bielsku Podlaskim - z 45 miejsca
w ubieglym roku na dwunaste w obec-
nym.
W XI edycji ogélnopolskiego rankin-
gu znalazly sie 384 szkoty, ktére miaty
co najmniej dwoch laureatéw i/lub fina-
listow olimpiad na szczeblu ogdélnopol-
skim. Sztuka jest zaja¢ dobre miejsce
w rankingu - to wynik niezwykle ko-
rzystnego polaczenia wysitku umysto-
wego ze strony uczniéw i ogromnego
nakladu pracy motywacyjno-organiza-
cyjnej nauczycieli. Jednak gdyby probo-
wac odnalez¢ zrédlo pojawienia si¢ na
liscie rankingowej, to niewatpliwie oka-
zaltaby sie nim pasja nauczycieli i ich
silna motywacja dotarcia do kazdego
ucznia. Tak bylo i jest w przypadku
szczecinskiej ,trzynastki”, ale rowniez
innych szkét z naszego regionu, ktore
znalazly sie w klasyfikacji (II LO im.
Mieszka I, IX LO im. Bohateréw Monte
Cassino, Katolickie LO im. §w. M. Marii
Kolbego, V LO im. A. Asnyka, Zespot
Szkot Elektryczno-Elektronicznych im.
prof. T. Hubera, Zesp6t Szkot Budowy
Okretéw, oraz w XIV LO). Wszystkim
wyroznionym szkotom serdecznie gra-
tulujemy.

FORUM KREATYWNOSCI

Kreatywne i innowacyjne wtadze lo-
kalne, majg szanse zaprezentowac swoj
dorobek w Brukseli na forum organi-

Zrédto: www.perpsektywy.pl

zowanym przez instytucje Unii Euro-
pejskie;j.

W ramach Europejskiego Roku Kre-
atywnosci i Innowacji (2009), Euro-
pejski Komitet Regiondw we wspot-
pracy z Komisjg Europejska organizuje
w dniach 20-21 kwietnia 2009 r. Forum
w celu zaprezentowania kreatywnosci
europejskich regionéw i miast oraz po-
kazania znaczenia kreatywnosci i in-
nowacji dla rozwoju ekonomicznego.
W Forum, ktére odbedzie si¢ w siedzi-
bie Komitetu Regionéw w Brukseli,
wezmie udzial okolo 300 uczestnikow.
Celem spotkania jest stworzenie plat-
formy komunikacyjnej stuzacej wymia-
nie dobrych praktyk pomiedzy uczest-
niczgcymi regionami, miastami oraz
ekspertami, ktérzy maja doswiadczenie
w promowaniu kreatywnych pomystéw
oraz innowacyjnych podej$¢ w naste-
pujacych dziedzinach: kultura i sztuka;
nauka, badania, innowacje; media, in-
formacja i komunikacja; rozwdj miejski
oraz kreatywnos$¢ miejska; innowacje
spoteczne.

Wiecej informacji na temat Forum
mozna znalez¢ pod adresem interneto-
wym www.cor.europa.eu/creativityfo-

rum. Zrédto: www.men.gov.pl

FILMOTEKA SZKOLNA

Projekt Filmoteka Szkolna skierowa-
no do uczniéw gimnazjow i liceow. Na
26 ptytach DVD znajduja si¢ lekcje te-
matyczne, w tym film fabularny, film
dokumentalny oraz animowany. Na
nos$nikach nagrano takze dwa komenta-
rze: filmoznawczy oraz etiude na temat
jednego z filmoéw umieszczonych na
plycie. Opracowane w ramach projektu
pakiety z filmami zostang wystane do
czternastu tysiecy polskich gimnazjow
iliceow.

Glownym zalozeniem projektu jest
u$wiadomienie uczniom roli i rangi
tworczosci filmowej w zyciu spolecz-
nym i artystycznym. Projekt ma wspo-
maga¢ edukacje filmoznawczg, uczy¢
miodziez §wiadomego i krytycznego
obcowania ze sztukg filmowa, rozpo-
znawania $rodkow wyrazu i instrumen-
tow formalnych, ktérymi postuguje sie
film.

Filmoteka Szkolna stanowi doskonate
uzupetnienie oferty edukacyjnej polskich
szkét — powiedziala Minister Edukacji
Narodowej Katarzyna Hall podczas in-
auguracji projektu Filmoteka Szkolna,



ktéra odbyta sie 16 stycznia w VII Lice-
um im. Juliusza Stowackiego w War-
szawie.

Mam nadzieje, ze tak przygotowane
narzedzie edukacyjne zainteresuje wielu
nauczycieli, uczniéow i wzbogaci szkolne
zajecia — skonstatowala szefowa resortu.
Minister Edukacji zwrocila w swej wy-
powiedzi réwniez uwage na to, Ze w no-
wej podstawie programowej, ktéra od
wrzes$nia 2009 r. bedzie obowigzywala
w klasach pierwszych szkét podstawo-
wych i gimnazjow, zostaly wyodrebnio-
ne tresci artystyczne, a watek edukacji
filmowej jest wyraznie zaznaczony.

Inicjatorem i organizatorem Filmo-
teki Szkolnej jest Polski Instytut Sztuki
Filmowej, a w realizacji projektu wspie-
rajg go Ministerstwo Kultury i Dziedzi-
ctwa Narodowego oraz Polskie Wydaw-
nictwo Audiowizualne. Bogdan Zdro-
jewski, Minister Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, zaznaczyt na uroczystosci,
ze material zostal tak dobrany, aby na
bazie polskiego filmu edukowaé mto-
dziez, przygotowywac ja nie tylko do
ogladania filméw, ale tez do réznych rol
zyciowych i zawodowych. Film jest naj-
wazniejszym narzedziem, natomiast nie
zastepuje on czytania lektur — dodal mi-
nister.

Na plytach umieszczono 55 filméw
- wybitnych i znaczacych dziet polskie-
go kina - od Popiotu i diamentu An-
drzeja Wajdy, przez Eroike Andrzeja
Munka czy Rejs Marka Piwowskiego, po
Dtug Krzysztofa Krauzego i Zmruz oczy
Andrzeja Jakimowskiego. Kazdej plycie
towarzyszy rowniez broszura z omdéwie-
niem filméw i scenariuszem lekeji ana-
lizy filmowej. Doboru filméw dokonat
zespot 40 naukowcow z zakresu filmo-
znawstwa, kulturoznawstwa, medio-
znawstwa, psychologii i pedagogiki.

Réwnolegle z projektem ruszyta stro-
na internetowa www.filmotekaszkolna.
pl, ktéra stuzy¢ bedzie jako forum do
dyskusji dla uczniéw, a dla nauczycieli
stanowi¢ bedzie zrodto dodatkowych
materialéw towarzyszacych projektowi.

Zrédto: www.men.gov.pl

NOWY DYREKTOR CKE

W czwartek 15 stycznia br., podczas
konferencji prasowej sekretarz stanu
w Ministerstwie Edukacji Narodowej
Krystyna Szumilas przedstawita nowe-
go dyrektora Centralnej Komisji Egza-
minacyjnej - prof. Krzysztofa Kona-

AKTUALNOSCI

rzewskiego. Dyrektor CKE zostal wylo-
niony w drodze konkursu ogloszonego
w grudniu ubieglego roku przez Mini-
stra Edukacji Narodowej.

Wiceminister Krystyna Szumilas
podkreslata znaczenie CKE i wage wy-
boru jej dyrektora. Centralna Komisja
Egzaminacyjna zostata powotana m.in.
w celu przygotowywania informacji na
temat stopnia opanowania przez ucz-
niow umiejetnosci okreslonych w podsta-
wie programowej. Te dane sg nam po-
trzebne po to, abysmy mogli, proponujgc
nowe rozwigzania, korygowac dziatania
systemu edukacji — powiedziata wicemi-
nister Krystyna Szumilas.

Zalezy mi na tym, aby ulepszyc sy-
stem egzamindéw zewnetrznych. Uczniow
powinno zachecal sie do staranniej-
szej pracy po to, by mysleli, a nie tylko
odtwarzali na egzaminach wyuczone
wezesniej wiadomosci. Szkota nie moze
by¢ skansenem starej, kanonicznej wie-
dzy, powinna przygotowywac uczniow
do odnalezienia si¢ w nowych, zmienio-
nych warunkach — méwil prof. Krzysz-
tof Konarzewski, przedstawiajac swoje
gléwne zamierzenia dotyczace pracy
CKE.

Prof. dr hab. Krzysztof Konarzewski
jest wybitnym specjalista w dziedzinie
pedagogiki. Ukonczyl studia na Wy-
dziale Psychologii i Pedagogiki Uniwer-
sytetu Warszawskiego, tam otrzymat
stopien doktora oraz doktora habilito-
wanego nauk humanistycznych, w 1993
roku zostal profesorem nauk humani-
stycznych.

Pracowal w kilku polskich uczel-
niach wyzszych. Obecnie jest kierowni-
kiem Pracowni Psychologii Socjalizacji
w Instytucie Psychologii Polskiej Aka-
demii Nauk, profesorem Chrzescijan-
skiej Akademii Teologicznej w Warsza-
wie oraz Wszechnicy Swietokrzyskiej
w Kielcach. Nowy Dyrektor CKE to
réowniez kierownik i krajowy koordy-
nator wielu projektéow edukacyjnych
(m.in. Monitorowanie reformy systemu
edukacji, Podstawa programowa ksztal-
cenia ogolnego: Stan obecny i pozadane
kierunki zmian, PIRLS 2011/TIMSS
2011, PISA 2006 i PISA 2009), cztonek
zespolu Nowa formuta sprawdzianu
EFS-CKE.

Prof. Konarzewski jest m.in. czton-
kiem Komitetu Nauk Pedagogicznych
PAN. Byt cztonkiem sekcji psychologii
i pedagogiki Komitetu Badan Nauko-
wych w kilku konkursach na projekty

badawcze. Przez 6 lat byt czltonkiem
Rady Programowej Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej. Dziala w Radzie Pro-
gramowej Centrum Nauki Kopernik.
Jest autorem wielu publikacji poswig-
conych m.in. ocenianiu osiagnie¢ edu-
kacyjnych, promotorem ok. 400 prac
magisterskich i dyplomowych, trzech
prac doktorskich oraz recenzentem
w kilku przewodach na stopien lub ty-
tul naukowy.

OSWIADCZENIE MINISTRA

Ministerstwo Edukacji Narodowej
z duzym zadowoleniem przyjeto infor-
macje o podpisaniu przez Prezydenta
RP Lecha Kaczynskiego nowelizacji
ustawy Karta Nauczyciela.

Przygotowany przez rzad premiera
Donalda Tuska projekt zmian w ustawie
znalazt zrozumienie wérod réznych po-
litycznych ugrupowan. Jest to zgodne
z wyrazang przez spoleczenstwo opi-
nig, ze polska o$wiata powinna by¢ po-
nad podziatami politycznymi. Znowe-
lizowana Karta Nauczyciela jest ponad-
to spelnieniem obietnic zlozonych na-
uczycielom przez rzad, ze ich trudna,
odpowiedzialna praca bedzie coraz le-
piej doceniana.

Zmieniona ustawa Karta Nauczyciela
gwarantuje znaczny wzrost plac nau-
czycieli od 2009 roku. W zaleznosci od
stopnia awansu zawodowego otrzymaja
oni od ponad 300 do prawie 600 z} wie-
cej w stosunku do ptac w 2008 roku.
Najwiecej — 586 ztotych miesiecznie -
zyskaja stazys$ci, czyli najmtodsi na-
uczyciele. Ustawa wprowadza zasade,
ze §rednie wynagrodzenie nauczycieli
bedzie liczone od 100 procent kwoty
bazowej, a nie - jak dotychczas — od 82
procent.

Ponadto Karta Nauczyciela wpro-
wadza kontrole nad wywigzywaniem
sie¢ samorzadow terytorialnych z obo-
wigzku utrzymywania co najmniej
$rednich wynagrodzen okreslonych
w ustawie, co gwarantuje, ze W przy-
padku nieosiggniecia wymaganej wy-
sokosci fundusz wynagrodzen bedzie
uzupetniany.

Dzieki wszystkim zawartym w zno-
welizowanej Karcie Nauczyciela zapi-
som mozliwe bedzie podnoszenie jako-
$ci edukacji oraz jakos$ci pracy nauczy-
cieli dla dobra i rozwoju wszystkich
uczniéw w Polsce.

Zrédto: www.men.gov.pl

Zrédto: www.men.gov.pl

opr.ag

Refleksie 5

styczeri/luty 2009 « nr 1




WYWIAD

Gesty i pertraktacje

z Piotrem Krupinskim, literaturoznawca i krytykiem literackim,
rozmawia Stawomir lwasiow

Piotr Krupinski z synem Stasiem

Jakby pan okreslit status wspolczes-
nego humanisty - czy funkcjonuje na
obrzezach nowoczesnosci, czy moze ra-
czej nalezy do glownego nurtu?

Pozwoli pan, ze postaram sie oming¢
zarysowane tu sidta opozycji; w mej
skromnej opinii status humanisty, ktory
nie chce pozostawac w izolacji od nowej,
dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywi-
sto$ci, musi by¢ ruchomy, elastyczny.
Jak to rozumie¢? Podkreslitbym tu in-
terdyscyplinarnos¢. Zycie wymaga, aby
opuszczaé przytulny azyl wlasnej, zbyt
waskiej niekiedy, specjalizacji. Oczywi-
$cie z pelnym zaangazowaniem w deba-
te interdyscyplinarng wiaze si¢ pewne
ryzyko: czy aby nie rozmyja si¢ kontury
naszych kompetencji? Mysle jednak, ze
nie tylko warto, ale nalezy to ryzyko po-
nie$¢. Swoja droga dodam, iz podobny
eksperyment ma za sobg szczecinska
polonistyka uniwersytecka, ktéra od
kilku lat konsekwentnie grawituje ku
kulturoznawstwu, a od niedawna takze
ku dziennikarstwu, studiom $§rédziem-
nomorskim czy neolatynistyce.

Do czego jest dzisiaj przydatna edu-
kacja humanistyczna? Czy humanisty-
ka musi mie¢ wymiar praktyczny?

Jest to o tyle niefortunne dla mnie
pytanie, iz tekst naszej rozmowy prze-
czyta¢ moga maturzysci, osoby, ktore

wladnie zastanawiajg sie, jak pokierowa¢
swa zyciowa droga. A prowokuje mnie
pan do tego, abym sprobowat podcia¢
galaz, ktdrej chwiejnie trzyma si¢ dzi$
polonistyka, jak i wiele innych dziedzin
humanistyki. Powiedzie¢, iz absolwenci
tych kierunkdw sg jako$ uposledzeni na
rynku pracy, jakkolwiek brutalnie to
brzmi, bliskie jest statystycznej empirii.
Niewiele humanistycznych instytutéw
- moze psychologia, socjologia - oferuje
tak zwany , konkretny zawod”. Wielu
pozostatych §wiezo wypromowanych
magistrow, historycy, filozofowie, czy
bliscy memu sercu polonisci, staje dzi$
przed $ciang dylematu: albo znajda za-
trudnienie w szkole, albo przyjdzie im
pomysle¢ o probie przekwalifikowania.
Niekiedy bywaja to dramatyczne decyzje.

Ostatnio mozna zauwazyc powrot
do oswieceniowego modelu nauki: za
prawdziwe uznaje si¢ jedynie to, co zo-
stato potwierdzone empirycznymi ba-
daniami. Czy humanistyka tez musi
sie dostosowa’ do tego zwrotu, czy po-
zostaje w niej miejsce na przyktad na
intuicyjny odbiér swiata?

Mysle, ze wspdlczesnym humanistom,
zwlaszcza tym nieodzegnujacym si¢ od
ponowoczesnych, postmodernistycznych
inspiracji, przyszto odegra¢ w dyskursyw-
nej przestrzeni role do§¢ dwuznacznag.
Nie bez kozery oskarzani sg niekiedy
o relatywizm, czy zwatpienie w reguly
do niedawna uznawane za oczywiste.
Zdanie, ktdre mozna przeczyta¢ w jed-
nej z moich ulubionych filozoficznych
ksigzek, mowiace, iz ,,prawdy sie nie od-
krywa, tylko jg — stwarza”, w uchu ,,nie-
humanisty” brzmie¢ musi jak herezja,
tymczasem wiladnie taka prowokacja,
proponowanie inspirujgcych metafor,
ktére pozwola z nowej perspektywy
spojrze¢ na stare problemy, to chyba to,
co najcenniejsze z tego, co zaoferowac
nam moze humanista (w tym przypad-
ku Richard Rorty). Tego powinnismy
oczekiwa¢d. Nieustajacego ruchu mysli.

Jak pogodzié¢ wiedze o literaturze,
mugzyce i sztukach plastycznych z kul-
turg masowq, w ktorej zZyjemy i o ktorej
cheq dzis rozmawiac mlodzi ludzie?
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Przede wszystkim nie mozna obraza¢
sie na rzeczywistos¢, a od takiej pokusy
niewolna jest niestety niemata cze¢s¢ hu-
manistycznej wspdlnoty. Wazne jest chy-
ba takze, aby zwalcza¢ w sobie sentymen-
ty, ktérych zrodla bijg jeszcze przed ro-
kiem 1989, kiedy to Ulissesa kupowano
spod lady. Ten rodzaj koniunktury, na-
wet jesli byl to jedynie snobizm, juz nie
powrdci, i z tym nalezy sie pogodzi¢. Jak
wspolzy¢ z lewiatanem kultury maso-
wej? Jak pertraktowac z czyms, co chce
nas pozre¢? Otz widziatbym w kultu-
rze masowej, mimo jej niekwestionowa-
nych i dobrze opisanych wad (propago-
wanie wylacznie konsumpcyjnego sto-
sunku do zdobyczy kulturowych, raczej
zaspokajanie niz kreowanie gustow od-
biorcy), pewne szanse. Jesli widze, jak
w trakcie konwersatorium studenci
siegaja po ksigzki, ktore ,wypozyczyli”
w Internecie, to zaczynam wierzy¢ w to,
co socjologowie okreéliliby jako demo-
kratyzacje kultury. Okazuje si¢ wiec, iz
pogrzebana niedawno ksigzka swe dru-
gie zycie zawdzigcza¢ moze niedosztym
grabarzom. To pokrzepiajace.

Czy edukacja powinna uwzgledniaé
te zmiany w Swiecie, ktore spychajg na
margines tradycyjne formy obcowania
z kulturq - na przyklad czytanie?

Klopot polega na tym, ze edukacja az
za bardzo chciala uwzgledni¢ te prze-
miany, czego najlepszg egzemplifikacja
moze by¢ ,nowa matura”. Niestety, pa-
trzac z polonistycznej perspektywy, do-
strzegajac, jak zmienia si¢ (kurczy) ho-
ryzont lekturowy studentéw pierwszego
roku, nie mozna nie mie¢ pewnych
obaw: wiele wskazuje na to, iz kurs, jaki
obrano kilka lat temu, okazal si¢ nazbyt
radykalny. Co nie oznacza, iZ pewne
zmiany nie byly Zzywa koniecznoscia.

Mowi sie dzis, Ze nowe pokolenie to
»ludzie sieci” szukajgcy raczej szybkiej
informacji, niz glebokiej refleksji. Czy
te zmiany widaé w kontakcie z mlo-
dziezg?

Z pewnoscig zmiany te sg dostrzegal-
ne, ja postawilbym jednak akcent na
jeszcze jedng przemiane. Calkiem nie-
dawno uzmystowil mi to pewien stu-
dent, ktory - ze szczerym zdziwieniem
- przyznal, iz pierwszy raz spotkat sie
z postacia Goebbelsa (zajecia dotyczyly
poetyki reportazu historycznego). Nie
udato mi si¢ ukry¢ zdziwienia, cho¢ za-
raz po tym przyszla refleksja — Ze moze
nie warto przebierac sie w belferski ko-
stium (co byloby nazbyt fatwe), by¢ mo-



ze to nie siedzgcy przede mng mlody
czlowiek jest ,,posthistoryczny”, tylko
cala moja generacja, i wczesniejsze, byly
»historyczne” w zbyt wysokim stopniu
(niekonczace si¢ akademie, ,wycieczki”
do obozdéw etc.). Niezaleznie od tych
watpliwosci, dialog, porozumienie
z »,Jludzmi sieci” okazuje si¢ duzo trud-
niejsze (co oczywiscie winno prowoko-
waé do wzmozonego wysitku). To, co do
niedawna ukryte by¢ mogtlo za kotarg
przemilczenia, kryptocytatu, coraz rza-
dziej trafia pod wlasciwy adres.

Zajmuje sie¢ pan miedzy innymi lite-
raturq opisujgcg wojne. Ten temat jest
interesujqcy dla mtodego czytelnika?

Catkiem niedawno bylem na konfe-
rencji naukowej poswieconej obrazom
wojny w kulturze popularnej. Referaty,
ktérych mialem moznos¢ wystuchac,
poswiecone m.in. obecnosci wojny
w komiksie, przekonuja mnie, Ze temat
wojenny, wydawac by sie¢ mogto, glebo-
ko przenicowany, nadal niesie w sobie
pewien potencjal. Popularnos¢ Muze-
um Powstania Warszawskiego, zespoty
rockowe wykonujace powstancze pio-
senki, ruch tzw. rekonstrukcji histo-
rycznych — wszystko to s3 wedlug mnie
dowody na to, ze ,,opowies¢ (o wojnie)
nieskonczona...” By¢ moze nowe §wia-
dectwa tego ozywienia przyniesie wias-
nie rozpoczety rok rocznicowy.

Jest pan laureatem nagrody ,,Ami-
cus Scientiae et Veritatis”, ktorg przy-
znaje Szczecitiskie Towarzystwo Na-
ukowe. Jak si¢ pan czuje jako humani-
sta wsréd innych laureatow, czesto re-
prezentantéw dziedzin $cistych?

Jesli powiedzialbym ,,nieswojo”, mo-
globy to zabrzmie¢ nieco kokieteryjnie.
Mysle jednak, ze pewne poczucie osob-
nosci wpisane jest nie tylko w grudnio-
wa uroczystos¢ w Sali Strumianskiej,
gdzie rozdawano laury, ale dotyczy ca-
tosci kondycji wspotczesnego humani-
sty. Oto przyszto mi si¢ bowiem spotka¢
z rowiesnikami, ktérzy na co dzien zaj-
mujg sie genetyka, biotechnologia, geo-
technika, a wiec dziedzinami, ktore
czynig — pozwole sobie na emfaze —
$wiat lepszym, przyjazniejszym dla
czlowieka. Majg na ten $wiat realny
wplyw. Co moze przeciwstawi¢ im filo-
log? W jaki sposéb odmienia $wiat czy-
tanie ksigzek? Nie ukrywam, iz mysle
o tym za kazdym razem, gdy otwieram
drzwi biblioteki... I za kazdym razem
dodaje, iz gest 6w ma gleboki sens.

Dziekuje za rozmowe. |
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Reforma zaczyna sie
w przedszkolu

Ewa Mrowka

konsultant ds. wychowania przedszkolnego i ksztatcenia zintegrowanego

Maria Twardowska

wicedyrektor ds. doskonalenia nauczycieli i informacji pedagogicznej

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Wiek przedszkolny to czas intensywnego rozwoju

wigkszosci wrodzonych umiejetnosci, dlatego dzialania
edukacyjne, pobudzanie rozwoju intelektualnego i spotecznego
dziecka, w tym okresie przynosza najlepsze rezultaty.

Jest to takze najodpowiedniejszy moment na wyréwnywanie
zaniedban srodowiskowych oraz podjecie dziatan
zapobiegajacych ewentualnym pdzniejszym trudnosciom

w nauce. Dla podkreslenia znaczenia wychowania
przedszkolnego rok szkolny 2008/2009 zostal ogloszony przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej Rokiem Przedszkolaka.

Kazdy, kto mysli w kategoriach przy-
szlosci, nie podwaza znaczenia wczesnej
edukacji dziecka. Jest to zbyt wazny
okres w procesie ksztalcenia i rozwo-
ju cztowieka w ogole. Pisali o tym Ary-
stoteles, Jan Amos Komenski, Maria
Montessori, Bronistaw Trentowski
i wielu innych, warto pisa¢ o tym row-
niez dzisiaj.

Jednym z zasadniczych celow, jakie
stawia przed sobg wprowadzana refor-
ma programowa, jest upowszechnienie
wsrdd polskich dzieci korzystania z do-
brze zorganizowanej edukacji przed-
szkolnej. W duzych miastach od dawna
jest obserwowany wzrost zapotrzebo-
wania na miejsca w przedszkolach.
Przyczyniaja si¢ do tego rosnaca liczba
urodzen dzieci po 2002 roku oraz spa-
dek bezrobocia. Docelowo nalezy do-
prowadzi¢ do podobnego zainteresowa-
nia oraz zwiekszenia dostepnosci edu-
kacji przedszkolnej w matych miastach
i na obszarach wiejskich. Upowszech-
nianiu wychowania przedszkolnego stu-
2y Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 10 stycznia 2008 .
w sprawie rodzajow innych form wycho-
wania przedszkolnego, warunkow two-

rzenia i organizowania tych form oraz
sposobu ich dziatania, ktore stworzylo
mozliwo$ci organizowania alternatyw-
nych form wychowania przedszkolnego.
Na mocy tego rozporzadzenia w miej-
scach, gdzie nie ma mozliwosci lub po-
trzeby otwarcia typowych, wielogodzin-
nych przedszkoli, powstaja punkty
przedszkolne przy szkotach podstawo-
wych oraz wiejskie ogniska przedszkol-
ne. Prof. Edyta Gruszczyk-Kolczynska,
wspottworca Podstawy programowej
wychowania przedszkolnego dla przed-
szkoli, oddziatow przedszkolnych w szko-
tach podstawowych oraz innych form
wychowania przedszkolnego, na Ogol-
nopolskiej konferencji dla doradcow
i konsultantow ds. wychowania przed-
szkolnego i ksztalcenia zintegrowane-
go zorganizowanej przez Ministerstwo
i Kuratorium O$wiaty w Gorzowie
Wielkopolskim 24 i 25 listopada 2008 r.
podkreslala, iz priorytetem bylo skon-
struowanie takiej podstawy, aby jej rea-
lizacja byta mozliwa we wszystkich for-
mach organizacyjnych wychowania
przedszkolnego.

Obnizenie wieku szkolnego wiaze sie
z zalozeniem, iz wszystkie pieciolatki
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beda mialy dostep do edukacji przed-
szkolnej, a po okresie przejsciowym
beda objete obowigzkiem rocznego
przygotowania przedszkolnego (zgodnie
z podstawg programowa wychowania
przedszkolnego). Planowana jest row-
niez powszechna diagnoza dojrzatosci
do nauki szkolnej, ktéra umozliwi dzie-
ciom o przyspieszonym rozwoju wczes-
niejsze rozpoczecie nauki, zas pozosta-
tym zapewni czas i warunki dla osiag-
niecia odpowiedniej dojrzatosci. We-
dtug autoréw nowej podstawy progra-
mowej, kryterium rozpoczecia nauki
w szkole powinien by¢ poziom rozwoju
umystowego i emocjonalnego dziecka,
a nie jedynie jego wiek.

Aby zrealizowa¢ to zalozenie, mini-
sterstwo planuje kaskadowe szkolenia
dla liderow, ktorzy beda ksztalci¢ w za-
kresie diagnozy w swoich $rodowiskach,
dzieki czemu nauczyciele zostang wy-
posazeni w narzedzia diagnostyczne.
Prof. Gruszczynska, méwiac o diagno-
zie dzieci, podkres$lata: ,kompetencje
dziecka powinno sie sprawdza¢ w wa-
runkach mu przyjaznych - w przed-
szkolu, szkole”. Stad zadaniem nauczy-
cieli jest prowadzenie obserwacji peda-
gogicznych majacych na celu poznanie
mozliwosci i potrzeb rozwojowych dzie-
ci. Informacje te, niezbedne do opraco-
wania indywidualnych planéw wspiera-
nia rozwoju dziecka, beda stuzy¢ takze
rodzicom przy podejmowaniu decyzji
o wczesniejszym postaniu dziecka do
szkoty.

Wciaz jeszcze nie znamy terminu
wprowadzenia obnizenia wieku szkol-
nego - to kwestia zmiany prawa o$wia-
towego. Jednak wchodzaca od nowego
roku szkolnego podstawa programowa
opisuje proces wspomagania rozwoju
i edukacji dzieci objetych wychowaniem
przedszkolnym. Pierwszym istotnym
zalozeniem jest skorelowanie tresci wy-
chowania przedszkolnego i ksztalcenia
zintegrowanego. Jak méwi Edyta Grusz-
czyk-Kolczynska: ,,z zachowang drabing
rozwojowy: przedszkole — szkota - na-
stepne etapy ksztalcenia; w procesie li-
niowym, zgodnie z rozwojem psychoru-
chowym i rozwojem kompetencji my-
slowych dzieci”. Jednym z podstawo-
wych warunkow wlasciwego przygoto-
wania dzieci do podjecia nauki w szkole
jest takze znajomo$¢ podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla szkot
podstawowych przez nauczycieli przed-
szkoli.
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Zawarte w podstawie wymagania za-
pisano jezykiem jasnym i czytelnym,
dzieki czemu sg zrozumiate nie tylko
dla nauczycieli, ale takze dla rodzicéw,
aby mogli samodzielnie oceni¢, czy ich
dziecko je spelnia.

Szczegotowo i konkretnie opisane
zostaly rowniez oczekiwane osiggniecia
dzieci, co daje szanse, iz cele wychowa-
nia przedszkolnego beda realizowane
we wszystkich obszarach dzialalnosci
edukacyjnej przedszkola. W kazdym
z obszaréw podane s3 umiejetnosci
i wiadomosci, ktérymi powinny wyka-
za¢ sie dzieci pod koniec etapu ksztalce-
nia. Szczegdlny nacisk polozony jest na
edukacje zdrowotng, ksztaltowanie
$wiadomosci zdrowotnej oraz nawyku
dbania o wlasne zdrowie. Niemniejsze
znaczenie przypisuje sie ksztaltowaniu
umiejetnosci spotecznych i czynnosci
samoobstugowych, a takze wychowaniu
przez sztuke. Wynika to z zapisu, iz
przedszkole w réownej mierze pelni
funkcje: opiekuncza, wychowawcza
i ksztalcacg. Istotnymi zadaniami sg:
wspieranie dzieci w rozwijaniu czynno-
$ci intelektualnych i w rozwoju umysto-
wym, jak rowniez wspomaganie rozwo-
ju mowy dziecka. Istnieje takze zapis
moéwiacy, iz wszystkie dzieci z zaburze-
niami mowy powinny zosta¢ poddane
specjalistycznej opiece logopedyczne;j.

»Zadaniem przedszkola nie jest za-
stepowanie szkoty” - moéwita prof.
Gruszczyk-Kolczynska w kontekscie na-
uki czytania i pisania. Jej zdaniem, naj-
pierw trzeba ksztattowac zdolno$¢ do
nauki czytania i pisania, co jest proce-
sem trudniejszym niz sama nauka czy-
tania — dlatego z przedszkoli ,,wyprowa-
dza si¢” czytanie i pisanie. W zwiazku
z tym nasuwa sie pytanie: czy dzieci
sze$cioletnie, ktore w roku szkolnym
2009/2010 zostang w przedszkolu, badz
grupie przedszkolnej przy szkole pod-
stawowej, majg by¢ pozbawione nauki
czytania i pisania? Naszym zdaniem na-
uczyciele tych dzieci powinni realizowa¢
podstawe programowg klasy pierwszej
szkoly podstawowej. Mamy nadzieje, ze
wkrotce MEN rozwieje te watpliwosci.

W trosce o prawidlowy rozwoj psy-
choruchowy dzieci, tworcy podstawy
programowe;j opisali zalecane warunki
i sposob jej realizacji. Dotyczg one pro-
porcji zagospodarowania czasu przeby-
wania dzieci w przedszkolu (w rozlicze-
niu tygodniowym). Poniewaz podsta-
wowg forma aktywnos$ci matych dzieci

jest zabawa - to poprzez nig dzieci za-
spokajajg naturalng potrzebe poznaw-
czg, rozwijaja zainteresowania, pobu-
dzajg wyobraznig, ale przede wszystkim
uczg si¢ wspoéldziatania i wspdlpracy
w grupie réwiesniczej - co najmniej
jedna piata czasu nalezy przeznaczy¢
na swobodng zabawe przy niewielkim
udziale nauczyciela.

Obowigzkiem nauczyciela wychowa-
nia przedszkolnego jest rowniez organi-
zowanie zabaw i gier ruchowych, zaje¢
sportowych i innych form aktywnosci
ruchowej na powietrzu (w ogrodzie,
parku, na boisku) w wymiarze co naj-
mniej jednej pigtej czasu pobytu dzie-
cka w placdwce (w przypadku dzieci
najmlodszych nawet jednej czwartej).
Ruch bowiem jest wazng aktywnoscia,
z ktorej pozniej rozwijaja si¢ wszystkie
zdolnodci, a ktéra u wiekszosci dzieci
nie jest zaspokajana, co wynika ze spo-
sobu wychowywania i funkcjonowania
rodziny.

W ostatnim okresie coraz wigksza
grupa nauczycieli przedszkoli korzysta
z wybranych programéw wychowania
przedszkolnego, proponowanych pod-
recznikow i zeszytéw ¢wiczen wspoma-
gajacych ich realizacje. Zdarza sie, iz
dzieci trzy-, czteroletnie znaczng ilos§¢
czasu spedzanego w przedszkolu siedzg
przy stolikach, wypelniajac karty pracy.
Aby zapobiec takiemu zjawisku, autorzy
podstawy programowej zalecajg, by roz-
nego typu zajecia dydaktyczne zajmo-
waly nie wigcej, niz jedna piatg czasu.

Pozostaly czas nauczyciel moze za-
gospodarowaé w dowolny sposéb kon-
centrujac si¢ na czynnosciach opiekun-
czych, samoobstugowych i organizacyj-
nych.

Zachecamy nauczycieli do wnikliwej
analizy nowej podstawy programowej
w celu mozliwie pelnej realizacji zawar-
tych w niej zapisow. Wszystkich zainte-
resowanych tym problemem zaprasza-
my na warsztaty ,Analiza podstawy
programowej wychowania przedszkol-
nego i ksztalcenia ogélnego (etap I) pod
katem struktury, zatozonych celéw oraz
obszarow dzialalnosci wychowawczej
i dydaktycznej. Warunki organizacyjne
niezbedne w realizacji zatozen podsta-
WY programowej”, organizowane przez
Zachodniopomorskie Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli. Szczegétowe infor-
macje znajduja sie w Informatorze
ZCDN. Oferta szkolerr 2008/2009. Se-
mestr I1. L



Jako przedstawicielka dyscypliny
ujetej zgodnie z konwencjonalnym po-
dziatem w bloku nauk $cistych, nie czu-
je si¢ w pelni uprawniona do wypowia-
dania si¢ na temat obecnego i przysztego
stanu nauk humanistycznych i spotecz-
nych w Polsce w sensie akademickim.
Postaram si¢ jednak zabra¢ glos jako
nauczyciel z wieloletnig praktyka i po-
dzieli¢ sie kilkoma refleksjami doty-
czacymi zasadnosci bardzo wyraznego
i radykalnego podziatu $ciezki eduka-
cyjnej na dwa odrebne bloki oraz zwig-
zanej z tym grupy stereotypow wyraz-
nie obecnych w praktyce szkolnej.

Polityka dzialania Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej, ktorej linie wytycza
przeprowadzana reforma programowa,
wyraznie dazy do utrwalenia podziatu
dziedzin edukacyjnych na dwie odrebne
grupy, co w zasadzie jest niekwestiono-
wang koniecznoscig. Widoczne jest to
przede wszystkim na I'V etapie naucza-
nia, kiedy uczen, w zalezno$ci od profi-
lu przedmiotéw realizowanych w zakre-
sie rozszerzonym, moze wybra¢ jeden
z dwéch blokow przedmiotéw uzupel-
niajacych (historia i spoteczenstwo,
przyroda) kompensujacych niedobory
informacyjne. Czy wobec tego obrana
$ciezka uzupelniajagca powinna funk-
cjonowaé na zasadzie korelacji, czy
przeciwstawienia z gléwnym nurtem
edukacji mlodego czlowieka? Odpowie-
dzi na to pytanie uzyskamy zapewne
tyle, ile réznych praktyk w tym zakresie
bedzie dane nam pozna¢. Zadaniem na-
uczyciela jest zatem ustosunkowanie sie
do takiego podzialu w sensie bardzo
ogolnym i przeniesienie swojego stano-
wiska na szkolny grunt.

Stale rozgraniczenie migedzy dwiema
grupami, naukami humanistycznymi
i matematyczno-przyrodniczymi oraz
utrwalanie pewnych antagonizmoéw me-
todologicznych, przyczynialo si¢ row-
niez do kreowania bardzo umownego
i nie zawsze zasadnego podziatu wycho-
wankéw na ,humanistow” i ,,umysty
$cisle”. Nierzadko miatam okazje usty-
sze¢ od ucznia nie najlepiej radzacego
sobie z zadaniem na lekcji, Ze jest huma-
nistg, co w mniemaniu mtodego czto-
wieka bylo wystarczajacym usprawied-
liwieniem braku wiedzy. Podobnie po-
stepuja umysly $ciste na zajeciach zali-
czanych do bloku przedmiotéw huma-
nistycznych. Co w takim momencie po-
winien zrobi¢ nauczyciel, jak przekona¢
ucznia o konieczno$ci asymilacji partii
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Ruchome opozycje

Urszula Panka, dyrektor Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli

wiedzy, ktora w dorostym zyciu z pew-
noscia okaze sie niezbedna? Jak udo-
wodni¢, ze na danym etapie ksztalcenia
tresci przewidziane w podstawie nie sg
zanadto skomplikowane nawet dla naj-
bardziej jednoznacznie wyprofilowanych
umystéw? Wydaje mi sig, Ze nie jest to
zadaniem tatwym, a do jego wykonania
konieczne jest przede wszystkim glebo-
kie przekonanie grona pedagogicznego
o sztucznosci binarnego podziatu nauki
i predyspozycji wychowankow.

Nauki humanistyczne przeciwstawia
sie zwyczajowo naukom matematycz-
nym i przyrodniczym przede wszystkim
na podstawie kryterium kregu badan
i ogdlnie zarysowanej metodologii. Te
pierwsze zajmuja si¢ szeroko pojmowa-
nym czlowiekiem, jego wytworami
i prawidlami rzadzacymi spolecznos-
ciami, uzywajac tzw. metodologii rozu-
miejacej; drugie za$ koncentrujg si¢ na
badaniu rozmaitych aspektéw $wiata
materialnego, zazwyczaj dzigki zastoso-
waniu aparatu matematycznego i meto-
dologii wobec niego pochodnych. Trud-
no jednak zgodzi¢ si¢ z aktualnoscig tak
pojmowanego podziatu.

Prof. dr hab. inz. Jozef Lubacz z In-
stytutu Telekomunikacji Politechniki
Warszawskiej dowodzi, iz rozgranicze-
nie to wydaje si¢ by¢ nie do konca aktu-
alne we wspolczesnym swiecie. Sposob
naszego funkcjonowania w coraz wigk-
szym stopniu zalezy bowiem od rzeczy
materialnych, ktore sg wytworami sztu-
cznymi. Nie mozna zaprzeczy¢ jednak,
ze sg to wytwory ludzkie. ,,Paradoksal-
nie - dowodzi profesor - im bardziej
sztuczny jest §wiat, w ktérym zyjemy,
tym bardziej jest ludzki”. Obecnie tech-
nika w znacznym stopniu determinuje
ksztalt, charakter i tryb naszego zycia,
przyczynia sie do swoiscie pojmowane;j
sztucznosci istnienia, zatem z tego punk-
tu widzenia technike nalezaloby uzna¢
za dziedzineg par excellence humani-
styczng'. Doda¢ mozna, za profesorem
Lubaczem, ze rozwdj techniki, poza
oczywistymi zwigzkami z naukami ma-
tematyczno-przyrodniczymi, jest obec-
nie immanentnie zwigzany z ewolucja
dyscyplin humanistycznych i spotecz-

nych, a potrzeba nasycania wyksztalce-
nia inzynieréw tre$ciami humanistycz-
nymi od dawna nie budzi kontrowersji
w $rodowiskach akademickich?®.
Zastanawiajace jest, czy powyzszy
whniosek jest rownie oczywisty dla re-
prezentantéw nauk humanistycznych
i spofecznych. ,,Czy wiedza z dziedziny
techniki, a ogdlniej - wiedza dotyczaca
twordw sztucznych wypelniajacych nasz
$wiat i ksztaltujacych nasze bytowanie,
jest postrzegana jako istotny sktadnik
wyksztalcenia adeptéw nauk huma-
nistycznych i spotecznych?”® - pyta
prof. Lubacz. Udzielajac odpowiedzi na
to pytanie, nie sposéb przemilcze¢ nie-
checi odczuwanej ze strony humanistow
w stosunku do mozliwosci wyjscia poza
ich tradycyjne kompetencje. Nalezy jed-
nak stwierdzi¢, ze nie jest to ostatecznie
uksztaltowany stan $wiadomosci, bo-
wiem pewne proby transgresji da sie za-
obserwowaé wraz z rozszerzajacym sie
polem badawczym poszczegélnych dy-
scyplin. W momencie, w ktérym na wy-
dziale filologicznym inicjowane sg ba-
dania dotyczace jezykow programowa-
nia, na kierunku filozofia pracownicy
naukowi i studenci analizujg status on-
tologiczny rozmaitych bytoéw sztucz-
nych - mozna jednoznacznie stwierdzi¢,
ze prowadzenie tego typu badan dowo-
dzi posiadania ogromnych kompetencji
z zakresu grupy nauk przekraczajacych
macierzyste dziedziny badaczy.
Obawiam sie zatem, ze proba utrzy-
mania obecnego stanu kreowania rze-
czywistosci szkolnej, z ostrym podzia-
fem na nauki humanistyczne i matema-
tyczno-przyrodnicze, jest dzialaniem
prowadzacym do uszczuplenia zasobu
wiedzy. Zadaniem dobrego, kompeten-
tnego nauczyciela jest zatem jasne wska-
zanie kierunkow oraz sposobow korela-
cji nauk z obu grup i oswojenie ucznia
z szeroko pojmowanym mys$leniem in-
terdyscyplinarnym.

! J. Lubacz, Nauki techniczne jako nauki humani-
styczno-spoteczne. W: Polskie nauki humanistycz-
ne i spoteczne w nowym stuleciu, w nowej Europie,
Warszawa 2006, s. 65.

* Ibidem, s. 66.

3 Ibidem, s. 66. |
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Jezyk, kultura, literatura

Autorski program pracy
z uczniami uzdolnionymi humanistycznie

Anna Kondracka-Zielinska

I Liceum Ogodlnoksztatcace im. Marii Sklodowskiej-Curie w Szczecinie

Prezentowany ponizej program zaklada kompleksowe

ksztalcenie — nie tylko w ramach jezyka polskiego,

ale rowniez z zakresu szeroko pojetej humanistyki.

Pomimo ze byt pisany z myslg o uczniach wyjatkowo
aktywnych, jego poszczegélne elementy mogg by¢
wykorzystywane takze w codziennej pracy dydaktyczne;.
Chodzi przede wszystkim o to, zeby da¢ szanse

na rozwoj tym, ktorzy sg zainteresowani tg tematyka i nie

poming¢ ucznidw ze szczegdlnymi predyspozycjami.

Program jest przeznaczony dla uzdol-
nionych' humanistycznie uczniéow I Li-
ceum Ogolnoksztalcacego w Szczecinie,
chcacych poglebia¢ wiedze z jezyka pol-
skiego, wzbogacong o wybrane zagad-
nienia z kultury i historii, cho¢ nieko-
niecznie realizujgcych program naucza-
nia dla klas o profilu dziennikarsko-
-prawniczym (z innowacjg programo-
wa). Adresowany jest rowniez do ucz-
niéw uzyskujacych co najmniej oceny
dobre w klasyfikacji koncowosemestral-
nej lub koncoworocznej i pragnacych
wzig¢ udzial w Olimpiadzie Literatury
i Jezyka Polskiego lub przygotowujacych
si¢ do podjecia studiéw humanistycz-
nych (np. na kierunku filologia polska).
Do tej pory uczniowie zainteresowani
udzialem w olimpiadzie pracowali pod
kierunkiem swego nauczyciela, w do-
wolnie wybranym czasie i niezbyt syste-
matycznie.

Zajecia kota olimpijskiego, prowa-
dzone na podstawie prezentowanego
programu autorskiego, odbywalyby sie
z okre$long czestotliwoscig (np. raz
w tygodniu po dwie godziny lekcyjne
w czasie przygotowan do etapu IiII,
intensywniej przed etapem III i IV lub
w razie potrzeby, w porozumieniu
z uczniami, np. 2 razy w tygodniu po
dwie godziny lekcyjne). Sposoby wdra-
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zania uzaleznione zostang od etapdéw
pracy ustalanych dla danego roku szkol-
nego przez Komitet Glowny w Regula-
minie OliJP.

Cele edukacyjne

Cele ksztalcenia

o Poznanie najwazniejszych dziatow
nauki o literaturze i relacji, jakie
miedzy nimi zachodzg, a takze naj-
wazniejszych wyznacznikéw litera-
ckosci dzieta;

o Dostrzeganie zwigzkéw miedzy
utworami pochodzacymi z réznych
epok literackich, dzieki rozeznaniu
w tradycji literackiej/gatunkowej/je-
zykowej;

o Umiejetnos$¢ pisania samodzielnej
i obszernej pracy literackiej na wy-
brany problemowy temat z zakresu
historii literatury lub wiedzy o jezy-
ku;

o Umiejetnos$¢ samodzielnego korzy-
stania z opracowan naukowych;

o Prezentacja i obrona swojej pracy li-
terackiej na forum klasowym/szkol-
nym w formie spojnej logicznie
i kompozycyjnie wypowiedzi;

o Nabywanie umiejetnos$ci dyskusji
humanistycznej, bedacej zarazem
sprawdzianem szkolnej wiedzy lite-
rackiej i jezykowej;

Zdobycie umiejetnosci samodzielnej
i wnikliwej analizy oraz interpretacji
tekstu literackiego podporzadkowa-
nego odgornie przyjetemu problemo-
wi z uwzglednieniem analizy kon-
tekstualnej;

Rozwijanie sprawnosci jezykowej po-
zwalajacej wypowiada¢ si¢ popraw-
nie w réznych sytuacjach oraz roz-
poznawa¢ akty mowy i intencje na-
dawcy.

Cele wychowawcze

Ksztaltowanie w uczniach tozsamo-
$ci osobowej, narodowej i kulturowej
oraz dojrzato$ci emocjonalnej i mo-
ralnej;

Rozbudzanie swiadomo$ci rangi wy-
ksztalcenia humanistycznego i roli
kultury w zyciu cztowieka oraz spo-
leczeistwa;

Ksztaltowanie postawy tolerancji
i otwartosci wobec odmiennych po-
staw, przekonan i systemdéw warto-
$ci;

Doskonalenie umiejetnosci wyraza-
nia wlasnego zdania i opinii oraz
przyjmowania krytycznych uwag
W sposob nienaruszajacy terytorium
psychologicznego drugiej osoby;
Poglebianie umiejetnosci samooceny;
Ksztaltowanie $wiadomego i aktyw-
nego odbiorcy kultury.

Zadania szkoly oraz
prowadzacego kolo nauczyciela

Pomoc w rozwijaniu umiejetnosci
interpretacji tekstow literackich na
poziomie rozszerzonym w réznych
kontekstach historycznoliterackich,
teoretycznoliterackich i filozoficz-
nych;

Wykorzystywanie roznych dziedzin
sztuki w celu przygotowywania in-
terpretacji porownawczych;

Pomoc w samodzielnym poznawa-
niu réznych dziedzin humanistyki,
w tym pomoc w nawigzywaniu kon-
taktéw z przedstawicielami Uniwer-
sytetu Szczecinskiego (np.: Instytutu
Polonistyki i Kulturoznawstwa lub
Katedry Filologii Angielskiej);
Pomoc w gromadzeniu i przygoto-
wywaniu pomocy naukowych, synte-
tyzowaniu, porzadkowaniu i selek-
cjonowaniu poznanego materiatu
wedltug dziatéw dyscyplin humani-
stycznych;

Rozwijanie tworczych uzdolnien ucz-
nia poprzez jego wlasng tworczosé
pisarska;



o Wprowadzenie w technologie pracy
umyslowej jako przygotowanie do
egzaminu maturalnego i studiow
wyzszych na kierunkach humani-
stycznych;

o Wyposazenie ucznia w najwazniejsze
strategie efektywnego uczenia sie.

Procedury osiggania celow

Wskazane w programie szczegdélowe
cele edukacyjne polonista moze osiag-
na¢ przy wykorzystaniu réznorodnych
metod nauczania: tradycyjnych (poda-
jacych) i nowych (poszukujacych), opar-
tych na dziataniu i odkrywaniu przez
ucznia.

W zwigzku z tym przewidziano na-
stepujace procedury osiggania celow:
o Droga od doswiadczenia ucznia, po-

przez nowa wiedze, do nowych sku-

tecznych zachowan literackich, jezy-
kowych i kulturowych;

o Uswiadomienie uczniowi, iz bedac
wykonawca wszelkich dziatan, w kto-
rych odwoluje si¢ do pomocy stowa
(jezyk jako narzedzie porozumie-
wania), ma do czynienia z jezykiem
w mowie i/lub pi$mie (jezyk jako na-
rzedzie tworzenia tekstu);

o Uswiadomienie wszechobecnosci
tekstu, bowiem wszelkie dzialania
jezykowe beda wykonywane na teks-
tach literackich i nieliterackich;

o Respektowanie czterech obszarow
dziatania jezykowego: rozumienia,
czytania, méwienia i pisania.
Najczesciej stosowane metody”

o Metody podajace: wyklad informa-
cyjny, opis, objasnienie/wyjasnienie;

o Metody problemowe: wyklad proble-
mowy, metody aktywizujace (semi-
narium, dyskusja zwigzana z wykta-
dem, burza mdzgow);

o Metody eksponujace: film, sztuka te-
atralna;

o Metody praktyczne: ¢wiczenia przy-
gotowujace do pisania rozprawki,
eseju, interpretacji, realizacja zadan
wytworczych, praca z tekstem, me-
toda tekstu przewodniego, semina-
rium, pytania/odpowiedzi.

Formy pracy

Praca w grupach i indywidualna
(w tym przypadku dostosowanie metod
do stylu i charakteru pracy ucznia).

Komentarz

Poznawanie tekstow i czytanie - jako
gléwny cel szkolnych dziatan dydak-
tycznych - bedzie uwzglednia¢ nastepu-
jace ogniwa: wyodrebnienie gtéwnych
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skfadnikéw struktury dzieta; sformuto-
wanie hipotez interpretacyjnych; wska-
zanie zagadnienn wymagajacych zbada-
nia; analize tekstu stuzgca poglebie-
niu jego interpretacji; wlaczenie utworu
w szerszy kontekst oraz uogdlnienie wy-
nikow pracy.

Prezentowany program zaktada row-
niez przekaz wiedzy historycznolitera-
ckiej i chronologie okresow literackich
na przestrzeni dziejow. Poznawanie roz-
nych tekstéw Zrodlowych pozwoli wy-
ksztalci¢ umiejetnos$¢ rozumienia tekstu
naukowego, krytycznoliterackiego, po-
rownywania sagdéw i opinii badaczy
oraz formulowania wlasnych wnioskéow.
Pod kontrolg nauczyciela uczen nauczy
sie samodzielnie odkrywa¢ wiedze
o epokach, kierunkach, utworach i ich
tworcach, a takze gromadzi¢ informacje
stanowiace kontekst dla analizowanych
tekstow kultury.

Trzeba réwniez zauwazy¢ istotna role
wycieczek edukacyjnych (jak np.: wyj-
$cia do teatru, muzeum czy domu pisa-
rza), a takze innych form uczestnictwa
w kulturze wysokiej (analizowanie kry-
teriéw przyznawania nagréd literackich,
np.: Nike czy Fundacji Koscielskich lub
ocena programoéw telewizyjnych po-
$wieconych literaturze, jak np.: Regat
i Czytelnia).

Charakter audiowizualny wspoélczes-
nej kultury umozliwia korzystanie z tak
utrwalanych tekstow (np.: inscenizacje
sztuk Teatru BBC i Teatru Telewizji na
dvd lub video). Rolag mass mediow jest
wzbogacanie ucznia, a takze umozliwie-
nie mu kontaktu ze sztuka, ktorej uczen
z réznych przyczyn nie moze obejrzeé
»ha zywo”. Dzieki wykorzystaniu moz-
liwosci technicznych sprzetu udostep-
nianego przez szkole (np.: wybdr scen
i jezyka, wylaczenie glosu podczas pro-
jekcji) bedzie mozna postuzy¢ si¢ celo-
wo wybranym fragmentem danego dzie-
ta. Zastosowane nagrania (audio/wideo)
wzmocnig przekaz stowny, uwypukla
literackie i kulturowe konteksty, przy-
spiesza zdobywanie i utrwalanie wiedzy,
a takze emocjonalnie zaangazujg od-
biorcéw w prezentowane tresci.

Najbardziej celowa sposréd wymie-
nionych wydaje si¢ metoda pracy ucznia
pod kierunkiem nauczyciela (okreélenie
przez nauczyciela polecen i instrukecji
dzialania z tekstem) oraz analiza prob-
lemowa (stworzenie na lekcji sytuacji,
w ktérej uczniowie sami formutuja hi-
potezy, argumenty i wnioski).

Pomoce dydaktyczne

o QOdtwarzacz video/dvd;

o Teksty zrodlowe;

o Podreczniki do nauki jezyka polskie-
go w liceum w zakresie podstawo-
wym i rozszerzonym;

o Opracowania naukowe okreslonych
wydawnictw (np.: Wydawnictwa Li-
terackiego, PWN, WSiP, stowo/obraz
terytoria, Universitas, Stentor);

» Slowniki, leksykony, encyklopedie
(w tym multimedialne);

o Literatura wskazana przez Komitet
Gléwny Olimpiady Literatury i Jezy-
ka Polskiego.

Tresci nauczania

1. Literaturoznawstwo
Historia literatury jako dyscyplina
literatury zajmujaca sie:

o periodyzacja literatury;

o biografiami tworcow i ich zwigzkami
z geneza i problematyka utworow
oraz ze §wiatopogladem epoki;

o rozwojem tworczosci artystycznej;

o zyciem literackim;

e programami artystycznymi;

« publicznoscig literacka.

Teoria literatury jako dyscyplina lite-
ratury zajmujaca sie:

o prawidlowo$ciami ewolucyjnymi li-
teratury oraz zasadami periodyzacji
historycznoliterackiej;

o okresami i pragdami literackimi;

o tradycjg oraz konwencja literacka;

« socjologig i teorig odbioru dzieta lite-
rackiego;

o komunikacja literacka.

Poetyka opisowa jako dyscyplina li-
teratury zajmujca sie:

 genologia, czyli badaniem i definio-
waniem rodzajow i gatunkow litera-
ckich;

o stylistyka, czyli stylem autora, epoki
i dzieta literackiego;

o wersologia, czyli budows wiersza
oraz systemami metrycznymi.
Krytyka literacka jako dyscyplina

zajmujaca sie:

o bezposrednim oddzialywaniem na
rozwdj i formowanie si¢ nowych sty-
16w i idealow estetycznych;

o formulowaniem tradycji literackiej
przez ujawnianie znaczenia pewnych
elementow dla terazniejszosci.

2. Literatura jako zbior motywéw

i toposow

o Rozpoznawanie motywéw obiego-
wych w odniesieniu do postaci litera-
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ckich (np.: poeta jako prorok, kaptan,

wieszcz, przewodnik narodu);

Rozpoznawanie i odczytywanie to-

posoéw (tzw. loci communes):

- kulturowych (zwigzanych z kon-
kretnymi postaciami, jak np.: Hio-
ba, Chrystusa, Boga, Edypa; drogi,
wedrowki, raju, pielgrzyma, tulacz-
ki; apollinski i dionizyjski);

- retorycznych (wyrazajacych stosu-
nek do $wiata i czlowieka poprzez
zestawienia na zasadzie antytezy,
jak np.: staro$¢ — mtodo$¢, sacrum
- profanum; epitety wartos$ciuja-
ce, jak np. wyspy szczesliwe; ujecie
w postaci konceptu, jak np. thea-
trum mundi).

3. Literatura jako sztuka stowa
Dialog miedzy tradycja a wspolczes-
nos$cig (np.: Z. Herbert a antyk gre-
cko-rzymski, S. Grochowiak a barok),
polegajacy na $wiadomych nawigza-
niach, wykorzystywaniu cytatéw,
aluzji, nawigzan, parafrazowaniu czy
przektadzie intersemiotycznym; ro-
zumienie istoty intertekstualnosci;

Dialog miedzy tekstami kultury pol-

skiej i obcej;

Eksponowanie w tekscie literackim

literackosci (fikcyjnosé¢, uporzadko-

wanie naddane, samowystarczalnos¢
tekstu, polisemantyczno$¢, celowy
dobor okreslonych srodkéw wyrazu);

Zwiazki z filozofig (np.: franciszka-

nizm, platonizm) oraz wartosci nie-

sione przez rdzne kierunki filozoficz-
ne (np.: pojecie prawdy, dobra, piek-
na, wolnosci);

Rozumienie i funkcjonalne stosowa-

nie kategorii estetycznych (groteska,

ironia, piekno, turpizm, tragizm, ko-
mizm).

4. Umiejetnosci

Pisanie

Przygotowanie wypowiedzi pisemnej

na tematy literackie i/lub jezykowe:

- podporzadkowanej odgérnemu te-
matowi oraz formie (jak np.: esej,
szkic krytycznoliteracki, rozpraw-
ka, opowiadanie, artykul popular-
no-naukowy);

- oryginalnej w podejsciu do tematu
i koncepciji;

- logicznej i kompozycyjnie spojnej;

- przekrojowej, analityczno-wartos-
ciujacej, w ksztalcie sproblematy-
zowanego wywodu, z wykorzysta-
niem argumentéw umiejetnie pop-
artych cytatami z opracowan na-
ukowych;
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- ukazujgcej umiejetnos¢ syntezy
poznanego materialu, po wczes-
niejszej jego selekeji;

- poprawnej merytorycznie oraz je-
zykowo-stylistycznie;

- opatrzonej przypisami, aneksami
i bibliografia.

Moéwienie

o Prezentacja/obrona przygotowanej
wypowiedzi literackiej i/lub jezyko-
wej, podporzagdkowana nastepujg-
cym kryteriom:

- samodzielno$¢ w przygotowaniu
pracy;

- znajomos¢ opracowan historycz-
noliterackich (lub innych, jesli po-
woluje sie na nie autor);

- znajomo$¢ tradycji literackiej oraz
innych zagadnien literackich, jak
np.: motyw/temat, gatunek, uksztal-
towanie jezykowe;

- nawigzania w innych epokach do
dziel, stylow, motywdéw omawia-
nych w przygotowanej pracy;

- znajomo$¢ tekstow omawianych
W pracy.

o Dyskusja, rozmowa i konwersacja in-
telektualna podporzadkowane naste-
pujacym kryteriom:

- poprawnos$¢ merytoryczna;

- logika i spojnos¢ wypowiedzi;

- piekne wystowienie i poprawnos¢
jezykowa.

5. Synteza najwazniejszych tresci

jezykowych

o Jezyk jako zjawisko semiotyczne: je-
zykowy obraz §wiata, kompetencja
jezykowa i komunikacyjna.

o Budowa jezyka: polszczyzna a inne
jezyki, relacje historyczne i typolo-
giczne, przekiady i ttumaczenia.

o Wypowiedz jezykowa: teoria aktow
mowy (lokucja, illokucja, perlokucja;
podzial na akty posrednie i bezpo-
$rednie), teoria komunikacji jezyko-
wej (funkcje jezyka i tekstow), gatun-
ki pisanej i méwionej odmiany jezy-
ka (np.: esej, felieton, wywiad).

« Srodki retorycznej perswazji: reto-
ryka sztuka perswazji, organizacja
tekstu (okres retoryczny), podstawo-
we chwyty retoryczne, erystyczne.

« Stylowe odmiany jezyka; rozumienie
pojec: styl — stylistyka - stylizacja,
typy stylizacji (biblijna, dialektalna,
archaizujaca, parodia, pastisz, trawe-
stacja), pojecie idiolektu, znajomos¢
srodkoéw stylistycznych oraz stylow
funkcjonalnych wspélczesnej pol-
szczyzny (naukowy, artystyczny, po-

toczny, religijny, kancelaryjno-urze-

dowy, polityczny).

Wybrane zagadnienia z gramatyki

jezyka polskiego:

- budowa i odmiana wyrazow: poje-
cia zwigzane ze slowotwdrstwem
(podstawa stowotwoércza/temat
i formanty, pojecie morfemu, typy
afiksow, kategorie semantyczne
i strukturalne, wyraz motywowa-
ny i motywujacy), a takze fleksja
(temat i koncéwka fleksyjna, po-
dzial na czesci mowy, odmiana
rzeczownikéw, przymiotnikéw,
liczebnikow, zaimkdw, czasowni-
kéw, pojecie deklinacji i koniuga-
¢ji, regularno$¢ i nieregularnosé¢
we wzorcach odmiany, odmien-
no$¢ i nieodmienno$é);

- sktadnia: typy wypowiedzen, poje-
cie zdania i jego typy, podzial na
cze$ci zdania, pojecie rownowaz-
nika zdania i jego typy, analiza
sktadniowa wypowiedzi, zdania
nawiasowe oraz rozkwitajace, gra-
ficzne wskazniki mowy zaleznej,
niezaleznej oraz pozornie zaleznej.

Sposoby wzbogacania stownictwa:
neologizmy i neosemantyzmy, zapo-
zyczenia z jezykow obcych (przyczy-
ny, historia, ewolucja, kategorie se-
mantyczne i strukturalne), frazeolo-
gia (podziat ze wzgledu na budowe
i znaczenie, frazeologia antyczna
i biblijna), moda jezykowa, zapozy-
czenia wewnetrzne, przenikanie je-
zyka subkultur mtodziezowych i po-
chodzacych z gwar srodowiskowych
oraz zawodowych do jezyka potocz-
nego.

6. Lektury

Literatura podmiotowa i przedmio-

towa miesci si¢ w przewodniku po te-
matach, a takze w wydawanych w da-
nym roku szkolnym Zasadach przepro-
wadzania zawodow I i II stopnia OLiJP.
Wykaz dostepny jest takze na stronie
internetowej: www.olijp.ibl.waw.pl.

Przewidywane osiagniecia

Wymienione cele powinny umozli-

wic uczniom:

opanowanie wiadomosci i umiejet-
nos$ci w zakresie ksztalcenia rozsze-
rzonego, pozwalajacego na udziat
w kolejnych etapach olimpiady lite-
ratury i jezyka polskiego;
sprawnos$¢ jezykowa i stylistyczna
w mowie i pi$mie w zalezno$ci od sy-
tuacji komunikacyjnej;



o korzystanie z technologii informa-
cyjnych i komunikacyjnych w celu
pozyskiwania i opracowywania ma-
teriatéw oraz w codziennej edukacji
humanistycznej;

 znajomos¢ szeroko pojetych konteks-
téw i nawigzan;

o wlasciwa samoocene oraz konse-
kwentne dgzenie do wyznaczanych
sobie celow;

o rozpoznanie wlasnych humanistycz-
nych zainteresowan, zwigzanych z wy-
borem studidw;

o wyrobienie nawyku korzystania z li-
teratury fachowej oraz innych do-
stepnych Zrédel pozyskiwania infor-
macji;

 zainteresowanie mlodszych roczni-
kow szkoly udzialem w tej konkret-
nej olimpiadzie przedmiotowe;j.

Sugestie dotyczace wdrazania

Etap I: Nauczyciel czuwa nad samo-
dzielnym napisaniem pracy literackiej/
jezykowej na jeden wybrany temat.
Uczen dokonuje problematyzacji i in-
terpretacji zagadnienia zaproponowa-
nego w Przewodniku po tematach. Za-
poznaje si¢ z opracowaniami sugerowa-
nymi przez Komitet Gtéwny. Nauczy-
ciel zaczyna zajecia (jeszcze przed wa-
kacjami) od tego, ze informuje ucznidéw
o obowiazujacych lekturach i podaje
propozycje realizacji probleméw za-
mieszczonych w Zasadach przeprowa-
dzania zawodow I i II stopnia. Ucznio-
wie moga w czasie wakacji zapoznac si¢
z literaturg, przygotowa¢ wstepny plan
swojej wypowiedzi. Nauczyciel zache-
ca, stymuluje, kieruje procesem samo-
ksztalcenia.

Od wrzesnia rozpoczyna si¢ czas
pracy nad tematami literackimi, teatral-
nymi i jezykowymi, a takze wyposaza-
nie ucznia w wiedze jezykowa, niezbed-
ng do udzialu w kolejnym etapie. Cha-
rakter zaje¢ bedzie uzalezniony od po-
trzeb ucznidéw (zajecia indywidualne lub
grupowe). Nauczyciel nie bedzie decy-
dowal o ostatecznym ksztalcie pracy:
pomaga jedynie merytorycznie i styli-
stycznie, udziela réwniez wskazowek
dotyczacych ksztattu graficznego tekstu
(jak np.: zastosowanie motta, podziat
na rozdzialy/podrozdziaty, srodtytuty).
Cze$¢ zajeé bedzie poswiecona na przy-
gotowanie wystapienia przed grupa
uczniéw (w ramach przygotowan ucz-
niowie moga opracowac ten sam temat,
by potem rdznie go interpretowac, co da
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mozliwo$¢ zapoznania sie z wieloma
stanowiskami, a ponadto uczniowie na-
uczg si¢ prezentacji i pokonywania tre-
my oraz modulowania glosu, gestykula-
cji, mimiki i gospodarowania czasem).
Miernikiem sukcesu bedzie zakwalifi-
kowanie si¢ uczniéow do II etapu zawo-
dow.

Etap II: Gléwny cel to ¢wiczenie
analizy i interpretacji tekstu, systema-
tyzowanie i porzagdkowanie wiedzy
jezykowej oraz rozwigzywanie testow
z nauki o jezyku (¢wiczenia zwigzane
z rozumieniem polecen). Nalezy wspol-
nie z uczniami analizowa¢ i ocenia¢
przyktadowe prace interpretacyjne oraz
popracowaé nad eliminowaniem zbyt
subiektywnego i osobistego odbioru
tekstow, ktdry nie zostal poparty wni-
kliwg analizg. Zaleca si¢ prace metodg
poszukujacg i problemowg. Trzeba
zwroci¢ uwage na koniecznos¢ postrze-
gania literatury jako faktu autoteliczne-
go. Uczen powinien zauwazy¢ funkcjo-
nalnos$¢ wiedzy i zdobytych wczesniej
umiejetnosci w zakresie np.: odczyty-
wania motywodw, dostrzegania intencji
autora tekstow oraz zwigzkow miedzy
uksztaltowaniem jezykowym i kompo-
zycja a zawarto$cig merytorycznag.

Etap III: Na tym etapie uczniowie
przygotowuja si¢ do obrony pracy, czyli
wystapienia przed komisjg. Zaleca sig¢
prace w grupach lub indywidualng, co
zalezy od tego, ile 0s6b pracowalo nad
przygotowaniem danego tematu. Po-
winno si¢ stosowaé kryteria punkto-
wania identyczne z przyjetymi w regu-
laminie (cztery oceny czastkowe punk-
towane od 0 do 10).

Etap I'V: Koniecznos¢ przygotowania
uczniéw do napisania interpretacji po-
rownawczej tekstow literackich oraz
ustnej prezentacji dowolnie wybranego
zagadnienia historycznoliterackiego
i jezykowego. Trzeba popracowac nad
konstrukcjg takich interpretaciji, a prze-
de wszystkim nad wzbogacaniem ich
w rozmaite konteksty (jak np.: biogra-
ficzny, historyczny, filozoficzny). Po-
winno si¢ poswigci¢ przynajmniej dwo-
je zaje¢ na prace nad planem wypowie-
dzi. Do zadan nauczyciela nalezy po-
nadto zapoznanie si¢ z proponowanymi
tekstami i zagadnieniami, aby wspiera¢
uczniow w dalszych przygotowaniach
i czuwaé merytorycznie nad stusznoscia
ich wnioskowania. Dodatkowo nauczy-
ciel musi jeszcze wspiera¢ ucznia psy-
chicznie w razie utraty motywacji, zani-

Zonej samooceny czy znuzenia w ostat-
niej fazie przygotowan.

Ewaluacja

o Biezgca: rozmowy, obserwacja, wy-
wiady.

o Cykliczna: po kazdym etapie; jako
ocena stabych i mocnych stron prac
uczniowskich oraz refleksja, jak zmo-
dyfikowac wspotprace, aby byla ona
jeszcze efektywniejsza.

» Koncoworoczna: podsumowanie ro-
ku pracy zgodnie z przygotowanym
programem, a takze wprowadzenie
zmian zaproponowanych przez ucz-
niéw.

Autorefleksja

Moim zamierzeniem jest utworzenie
wspierajacego si¢ zespolu polonistow
uczacych w naszej szkole, aby pracowa¢
na wspolny sukces - szkoty i naszych
uczniow. Mam $wiadomos¢, ze najtrud-
niejszy bedzie pierwszy rok tak zapla-
nowanej pracy, poniewaz trzeba bedzie
wypracowaé metody, ktére pokazag, ze
ten system pracy jest efektywny i ma
swoj sens. Jednocze$nie przewiduje, ze
pojawienie si¢ pierwszych sukcesow
bedzie motywowa¢ uczniéw do dalszej
pracy, a takze potwierdzi wymiar etycz-
ny pracy szkoty.

Powyzszy program powstat na pod-
stawie nastepujgcych aktéw prawnych
i dokumentow o$wiatowych:

o Ustawa o systemie o$wiaty z roku
1991 wraz z pdzniejszymi zmianamij;

o Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 10 kwietna
2003 roku, dotyczace standardéw
wymagan bedacych podstawg prze-
prowadzania sprawdzianéw i egza-
minow;

o Nowa Matura. Informator Maturalny
z Jezyka Polskiego, Gliwice 2003;

o Podstawa programowa z jezyka pol-
skiego dla liceum ogdlnoksztalcace-
go, liceum profilowanego i techni-
kum. Ksztalcenie w zakresie rozsze-
rzonym;

o Programy nauczania jezyka polskie-
go realizowane w I LO.

Przypisy

Uzdolnienia s3 okreslane na podstawie wynikow
testu kompetencji z czgsci humanistycznej, diag-
nozy wstepnej i obserwacji merytorycznej poczy-
nionej przez nauczycieli uczacych.

©

Podziatu dokonatam na podstawie propozycji
W. Okonia, Z. Urygi, M. Taraszkiewicz i S. Bort-
nowskiego. [ |
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Fakty, mity, stereotypy

Autorski scenariusz lekcji historii

Edyta Szumocka

konsultant ds. organizacji systemu doskonalenia nauczycieli
Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Nauczyciel kazdego etapu ksztalce-
nia, niezaleznie od specjalnosci, posiada
olbrzymiag wladze nad swoimi pod-
opiecznymi. Najczesciej poczucie owej
wladzy utozsamiamy z obszarem egze-
kwowania wiedzy oraz kontrolowania
zachowan uczniéw. Prawdziwie huma-
nistycznemu podejsciu w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej powinna towa-
rzyszy¢ $wiadomos¢, ze pelnigc te funk-
cje, nauczyciel ma wielki wptyw na
ksztaltowanie postaw i przekonan wy-
chowankéw. Swoim postepowaniem
moze (lub nie) przyczynia¢ si¢ do roz-
wijania otwartosci wobec réznic i od-
miennosci kulturowych, uczy¢ afirmacji
zrdznicowania kulturowego, pomagac
w przezwyciezaniu szkodliwych, krzyw-
dzacych stereotypdw. Kazde nauczyciel-
skie dzialanie powinno by¢ poprzedzo-
ne autorefleksjg. Pracujac w szkole, na-
lezy pamigta¢ o wlasnej motywacji do
wspierania ucznidéw, niezaleznie od ich
pochodzenia, a takze o rozwijaniu zdol-
nosci do ujawniania pogladow uksztal-
towanych pod wplywem takiej czy innej
kultury. Otwarcie na odmienno$¢, ak-
tywne i przyjazne stuchanie, sprzyjajace
poznawaniu i rozumieniu problemdéw
dziecka w kontekscie kulturowym, staty
sie naturalnym czynnikiem wspomaga-
jacym proces edukacyjny. Aby pokazac
uczniom §wiat, jako zbiér réznych,
wspolistniejacych ze sobg grup, w kto-
rym panuje sprawiedliwo$¢, rdwnosé¢
i che¢ przeciwdziatania zjawiskom dys-
kryminacji, nauczyciel powinien zadba¢
o wlasny warsztat pracy. Nalezy szuka¢
konstruktywnych rozwigzan dydak-
tycznych, ktére beda wspieraty kilka
procesow: poznawanie tradycji, historii
i kultury spoteczenstwa polskiego na tle
dorobku cywilizacyjnego ludzkosci;
ksztattowanie postawy miltosci do matej
i wielkiej ojczyzny; przygotowanie ucz-
niéw do funkcjonowania w demokra-
tycznym spoleczenstwie obywatelskim;
ksztaltowanie otwartej postawy wobec
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przedstawicieli innych narodéw i spote-
czenstw oraz wyksztalcenie u uczniow
umiejetnosci porozumiewania si¢ z in-
nymi.
AUTORSKI SCENARIUSZ ZAJEC
Temat: Polacy i Niemcy - sgsiedzi

i partnerzy
Cele lekgji:

o uczen charakteryzuje zjawisko prze-
mieszczania si¢ roznych grup ludno-
$ci na ziemiach polskich w latach II
wojny $wiatowej oraz w okresie po-
wojennym;

o wyjasnia znaczenie i postuguje sie
terminami: deportacja, repatriacja,
przesiedlanie, autochtoni, syndrom,
stereotyp;

o okre$la zrodla wzajemnego postrze-
gania sie Polakow i Niemcow po II
wojnie §wiatowej;

o charakteryzuje mechanizm powsta-
wania stereotypu i rozumie jego funk-
cje spoteczna;

o dostrzega i ocenia zmieniajacg sie
rzeczywistos$¢ geopolityczna.
Metody pracy:

o wyktlad interaktywny,

o dyskusja,

o burza mozgow,

o praca w grupach.

Kluczowe pojecia:

o uprzedzenia,

o $wiadomos¢ spoteczna,

o obszar przygraniczny,

o spotecznos$¢ lokalna,

o stosunki miedzyludzkie,

o stereotyp.

Materialy pomocnicze:

o stowniki terminéw i pojec,

o dostepna literatura z zakresu stosun-
kéw polsko-niemieckich.

Przebieg zajec:

1. Zapoznanie uczniéow z celami lekcji.

2. Wprowadzenie, w formie wykladu
interaktywnego, w tematyke proble-
mow zwiagzanych z przemieszcza-
niem czterech najwiekszych grup
narodowo$ciowych, tzn. Zydéw,

Polakow, Niemcéw i Ukraincow,

w okresie poprzedzajacym wybuch

i w trakcie IT wojny $wiatowej:

« migracje ludnosci zydowskiego po-
chodzenia po 1933 roku zakonczo-
ne deportacjg do obozow zagtady;

o przemieszczanie Polakéw zwigza-
ne z kleskg kampanii wrze$niowej
oraz zajeciem wschodnich terendw
Rzeczypospolitej (wlacznie z przy-
musowymi deportacjami w giab
terytorium ZSRR);

o wywoz ludnosci polskiej do pracy
przymusowej w Rzeszy Niemie-
ckiej;

o represje wobec ludnosci polskiej
w latach IT wojny $wiatowej;

o zaglada ludnosci zydowskiej w la-
tach IT wojny $wiatowej;

o przymusowe wcielanie niektdrych
grup ludnosci polskiej do Wehr-
machtu oraz innych organizacji
niemieckich;

o przemieszczanie ludnosci w zwigz-
ku z przesuwaniem sie frontu
wschodniego oraz wkroczeniem na
ziemie polskie Armii Czerwonej;

o wysiedlanie Niemcéw w konse-
kwencji realizacji uchwat pocz-
damskich - tzw. Operacja Jaskotka
(1946 i 1947 rok);

» umowa miedzy Polska a NRD do-
tyczaca repatriacji ludnosci nie-
mieckiej (1950-1952) oraz akcja
tzw. faczenia rodzin (1952-1957);

o repatriacja Polakéw z obszaréw
ZSRR (lata 1945-1948) oraz tzw.
druga repatriacja (lata 1956-1959);

o powroty Polakow z Niemiec i in-
nych krajow Europy Zachodniej;

» wysiedlanie i przesiedlanie ludno-
$ci ukrainskiej m.in. w ramach ak-
cji ,Wista” (1947).

3. Wyszukanie przez uczniéow, w opar-
ciu o dostepna literature, poje¢ (pra-
ca w grupach).

o I grupa: deportacja;

o II grupa: repatriacja;

o III grupa: przesiedlenia;

o IV grupa: autochtoni.

Deportacja (ang. deportation) — przy-
musowe usuwanie obywateli obcego pan-
stwa z terytorium kraju z racji np. dzia-
tan odwetowych, dziatalnosci szkod-
liwej dla tego kraju'.

Repatriacja - powrdt do kraju ludno-
$ci, ktora go opuscita w wyniku uchodz-
ctwa, ewakuacji, deportacji; repatriacja
ze wzgleddw politycznych nazwano tak-
ze przesiedlenie ludnosci polskiej za-



mieszkujacej tereny, ktore nie weszty do

Polski w nastepstwie zmian terytorial-

nych po 1918 i 1945 roku’.

Przesiedlenia - przemieszczanie lud-
nosci z polecenia wtadz lub w wyniku
umoéw miedzynarodowych (...); na pod-
stawie decyzji tzw. Wielkiej Trojki
w Poczdamie i uméw z wladzami oku-
pacyjnymi w Niemczech przesiedlono
ludno$¢ niemiecka gtéwnie z Polski
i Czechostowagji do stref okupacyjnych
w Niemczech?®. Potocznie terminem
przesiedlenia okre$la si¢ rowniez prze-
siedlenia dokonane w wyniku migracji
wewnetrznych, np. z Polski centralnej
na Dolny Slask czy Pomorze Zachodnie.

Autochton (ang. autochthon, native,
original inhabitant) — tubylec; termin
miedzynarodowy dla odréznienia lud-
nosci naptywowej*.

4. Sporzadzenie przez uczniéw notatki
w zeszycie w ukladzie tabelarycznym
- dyskusja.

5. Wykorzystujac technike burzy moz-
gow, uczniowie odpowiadajg na py-
tania:

a) Jakie czynniki mialy zasadniczy
wplyw na wspdlczesny stosunek
Polakéw do Niemcow?

b) Czy istnieje syndrom niemiecki
w Polsce? Jedli tak, to w czym sie
przejawia?

¢) Jakie czynniki warunkowaty po-
strzeganie Polski i Polakéw przez
Niemcow?

d) Czym jest stereotyp i w jakim stop-
niu Polacy oraz Niemcy mu ulegaja?

Komentarz dla nauczyciela

Ad. a) Stosunek Polakéw do Niem-
cow ksztaltowaty m.in.:

o historyczne doswiadczenia Polakow
z 1 i II wojny $wiatowej;

o formowanie p6inocnej i zachodniej
granicy Polski oraz fakt nieuznawa-
nia jej do 1970 r. przez Republike Fe-
deralng Niemiec;

o ,zimna wojna” ijej konsekwencje dla
Polski oraz innych krajow tzw. bloku
wschodniego;

o dynamiczny rozwoj RFN oraz stop-
niowa zapas¢ cywilizacyjna Polski,

o bezposrednie i posrednie kontakty
Polakéw z ludnoscig niemieckg z te-
renu NRD i RFN;

o propaganda z czaséw PRL.

Ad. b) Wiadze Polski Ludowej wy-
korzystywaly urazy wyniesione przez
Polakéw z okresu wojny do kreowania
antyniemieckosci (skierowanej przeciw
»zlemu” panstwu niemieckiemu, czyli
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REN) jako czynnika integrujacego spo-
teczenstwo polskie; syndrom niemiecki
w Polsce nie ma jednakowego natezenia
i charakteru (zalezy od rejonu oraz okre-
su historycznego); syndrom (gr. syndro-
mos - zbiezny) — zesp6l objawow cha-
rakterystycznych dla danej choroby.

Ad. ¢) Stosunek Niemcéw do Pola-
kow ksztaltowaly m.in.:

o celowe znieksztatcenie wizerunku
Polakéw w drugiej potowie XIX w.
i na poczatku XX w. (Polacy naro-
dem anarchii, ciemnoty, ubdstwa
i fanatyzmu religijnego);

 lansowanie przez politykow niemie-
ckich po 1918 r. w stosunku do Polski
terminow:

- panstwo sezonowe,

— Polnische Wirtschaft (polska gospo-
darka) jako synonim nieudolnosci
organizacyjnej i gospodarczej,

- nizszo$¢ rasowa Stowian i popu-
laryzacja koncepcji ,,Herrenvolk”
(narodu panéw) w okresie Niemiec
nazistowskich;

+ lansowanie w RFN w latach 50. i 60.
XX w. ideologicznego ,,obrazu wro-
ga”, ktory w znaczacej czesci tworzyli
Polacy,

o dziatalnos$¢ organizacji niemieckich,
m.in. Zwigzku Wypedzonych, w Niem-
czech.

Ad. d) Stereotyp - funkcjonujacy
w $wiadomosci spolecznej skrétowy,
uproszczony i zabarwiony warto$ciuja-
co obraz rzeczywisto$ci, odnoszacy sie
do rzeczy, 0séb, grup spotecznych, in-
stytucji itp., czesto oparty na niepelnej
lub falszywej wiedzy o $§wiecie, utrwalo-
ny jednak przez tradycje i nieulegajacy
zmianom®.

W kazdej grupie obecne sg stereoty-
py odnoszace si¢ do wlasnego narodu
(autostereotypy, np. Polak - patriota,
katolik), jak i do obcych narodow (hete-
rostereotypy, np. Francuz - smakosz,
Niemiec - hatasliwy milosnik piwa);
stereotypy nie omijajg Zadnych grup na-
rodowych, rasowych, klasowych czy po-
litycznych; stereotypy majg wymiar
spoteczny - sg niezalezne od do$wiad-
czenia osobistego jednostki; stereotyp
jest sprzeczny lub tylko czesciowo
sprzeczny z faktami, ale sprawia wraze-
nie catkowitej zgodno$ci; stereotyp nie-
sie silny fadunek emocjonalny (pozy-
tywny lub negatywny) oraz, co najwaz-
niejsze, jest bardzo oporny na zmiany.
6. Wspolczesni Polacy i Niemcy — wza-

jemne postrzeganie. Dyskusja z ele-

mentami wykladu interaktywnego

wokol nastepujacych zagadnien:

» wyniki badan na temat postrzega-
nia Niemcow przez Polakow, tzn.
wyrazna poprawa wizerunku Niem-
cow w oczach spoteczenstwa pol-
skiego po 1989 r.;

e asymetria wzajemnego postrzega-
nia, tzn. przewaga niekorzystnego
wizerunku Polaka w oczach naro-
du niemieckiego;

o aktualne stosunki polsko-niemie-
ckie na poziomie panstwa, spole-
czenstwa, lokalnych spotecznosci
pogranicza.

7. Praca domowa - zadanie do wyboru:

o Sporzadz kalendarium najwazniej-
szych wydarzen z zakresu stosun-
kéw polsko-niemieckich po drugiej
wojnie §wiatowe;j.

o Polacy i Niemcy: wrogowie, przy-
jaciele, sasiedzi, partnerzy — doko-
naj oceny dotychczasowych relacji
polsko-niemieckich.

o Przedstaw szanse i zagrozenia w
zakresie ksztaltowania stosunkdow
polsko-niemieckich w przysztosci.
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Portretowanie widza

Stawomir lwasiow, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Las Meninas to dzielo przerazajace. Nie dlatego,

ze Velazquez stawia tu wiele trudnych pytan i rzuca widzowi

wyzwanie interpretacyjne. Nie z powodu strasznych,

wyijetych jakby z koszmarnego snu postaci, ktore sprawiajgc

wrazenie naturalistycznych i realnych, sa jednoczesnie

odpychajace. Powiedzmy wprost: przerazajacy jest koncept

dzieta doskonalego, kontrolujacego poczynania widza.

Ogladajacy ma wrazenie, ze obraz go obserwuje.

Velazquez maluje Las Meninas
w 1656 roku, trudnym momencie w hi-
storii Hiszpanii. Filip IV, nieudolny po-
lityk i staby dowddca, doprowadza do
ruiny panstwo, ktére nekane zapascia
gospodarczg i licznymi wojnami traci
znaczaca pozycje w Europie. Jest to row-
niez trudny okres w zyciu Velazqueza,
ktéry pochodzac z ubogiej rodziny
o szlacheckich tradycjach przez cale
zycie staral si¢ uzyska¢ nobilitacje
jako nadworny malarz. W ostatnim
dziesiecioleciu swojej pracy doszedt
do paradoksalnego wniosku: nigdy nie
byl prawdziwym artysta, ale rzemiesl-
nikiem na ustugach krdla.

Portretowanie Infantki mozna uzna¢
za dzieto podsumowujace jego doko-
nania — wydaje si¢ najpelniejszym wy-
razem tego, czym powinna by¢ sztuka.
A przynajmniej sztuka w rozumieniu
samego Veldzqueza. W pewnym sensie
jest autotematyczna i autoteliczna (José
Ortega y Gasset pisal o ,,portreciscie,
ktéry portretuje portretowanie”). Kazdy
element tego obrazu musi by¢ interpre-
towany w kontekscie pozostatych; czes¢
nie moze istnie¢ bez caloéci. Z drugiej
strony jakiekolwiek préby hermeneu-
tycznych odczytan koncza sie porazka,
poniewaz okazuje sig, ze z reguly jeden
element do calosci nie pasuje. Imma-
nentne sprzeczno$ci uniemozliwiaja
uchwycenie ikonograficznej jednosci
znaczen (Michel Foucault interpretowat
Las meninas jako labirynt przedstawien
bez wyjscia).

Obraz jest utrwaleniem sytuacji
w pracowni patacowej Velazqueza: in-
fantka Malgorzata Teresa, jedyna cérka
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Filipa IV, pozuje w towarzystwie dwu
panien dworskich, pary karlow, psa oraz
dwojga starszych osob, ktore petnig role
ich opiekundéw. Z lewej strony widzimy
samego Veldzqueza, pracujacego nad
duzym obrazem. W glebi José Nieto,

Diego Veldzquez ,Panny dworskie”

urzednik palacowy oraz krewny mala-
rza, otwiera drzwi, przez ktore wpada
ostre sfoneczne $wiatto. W lustrze odbi-
ja sie zarys pary krolewskiej (Filipa IV
i jego zony Marianny). Wbrew baroko-
wej konwencji przedstawiania ruchu
w kolejnych jego fazach, wszystkie po-
staci sg dos¢ statyczne. Calos¢ ma cha-
rakter zatrzymanej klatki filmu, malarz
nie podkresla ruchu, dynamiki postaci.
Kazda z nich sprawia wrazenie osobne-
go portretu. A jednak sg to portrety nie-
ostre, zamglone, impresjonistyczne. Ar-
tysta poddaje w watpliwos$¢ sens reali-
zmu - nawet dokladne odtworzenie
rzeczywisto$ci nie moze zastapi¢ do-
$wiadczenia.

Centralng postacig wydaje si¢ infant-
ka i towarzyszace jej dziewczyny. Gdy
przyjrze¢ si¢ doktadniej, okazuje sie, ze
zostala przesunieta nieco w lewo od
pionowej osi obrazu. To wrazenie pote-
guje wpadajace z prawej strony $wiatto
stoneczne i zastaniajaca widok rama
obrazu z lewej. Wyglada to tak, jakby
Velazquez ,wpuszczal” widza do swojej

X el il

, 1656, olej na ptétnie



pracowni, robit dla niego miejsce. To
ogladajacy znajduje si¢ w centrum zain-
teresowania infantki (jej oczy spotykaja
sie z oczami widza), panna z prawej
strony przekreca lekko glowe w gescie
zaskoczenia (by¢ moze zaciekawienia
towarzyszacego pojawieniu sie nowej
osoby w pomieszczeniu), gruba karlica
patrzy juz bez zaklopotania - mamy
wrazenie, ze zostali$my zdemaskowani,
przytapani na podgladaniu.

Ciekawos¢ wzbudza odwrocona ra-
ma duzego obrazu. Co Velazquez malu-
je? Raczej nie portret infantki, poniewaz
w ogdle na nig nie patrzy, a poza tym
stoi w nieodpowiednim do portretowa-
nia miejscu. By¢ moze maluje pare kro-
lewska, ktora wchodzi do pokoju, stara
sie uchwyci¢ ich w sytuacji nieformalnej
(lustro odbija zarysy wchodzacych osob
albo to, co mistrz zdazyl namalowac).
Nad gtowa krola wida¢ jasng plame,
ktoéra do ztudzenia przypomina ludzka
twarz. Odbicie lustrzane nieoczeki-
wanego goscia? To prawdopodobne, ale
w takim przypadku widz bylby zréwna-
ny z krolem i krélowg - sytuacja trudna
do pomyslenia w siedemnastowiecznej
monarchii.

Interesujace jest takze operowanie
$wiatlem i cieniem. Najbardziej rozjas-
nione zostalo miejsce, w ktérym znaj-
duja si¢ dworskie panny. Za nimi roz-
cigga sie ciemno$¢, niczym kotara od-
dzielajaca dwie przestrzenie. Zreszta
przeston i obszaréw mozna znalez¢ na
tym obrazie wigcej: krewny malarza
trzyma prawa reka cos, co przypomi-
na zaslone zawieszong nad drzwiami.
W ten sposdb, wpuszczajac swiatlo
przez tylne drzwi, rozbija zaciemnienie
$cian i podlogi.

Trudno oprzeé sie wrazeniu, ze ten
obraz to wlasnie odstanianie: warun-
koéw pracy malarza, sytuacji codziennej
z zycia dworu, a takze sposobu, w jaki
odbieramy dzielo plastyczne. Jednak nie
calo$ciowo, momentalnie, ale wbrew
pozorom fragmentarycznie, powoli.
Utarlo sie przekonanie, ze dzieta sztuk
plastycznych sg nam dane od razu,
»zdemaskowane”, dostepne w jednej
chwili (w przeciwienstwie do literatury,
ktora trzeba poznawaé w porzadku
chronologicznym, od poczatku do kon-
ca). Tutaj demaskacji podlega widz, ktd-
ry zostaje przytapany na nieporadnym
poszukiwaniu znaczen ikonograficz-
nych i bezgranicznym zaufaniu w moc
realizmu. |
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Kupiec wenecki.
Uniwersalna opowiesc?

Aleksandra Mielniczek

Zespot Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 w Gryfinie
doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczecinskiego

Kupiec wenecki Williama Shakespeare’a to jedna
z najpopularniejszych komedii tego autora. Stanowi

kwintesencje Szekspirowskiego stylu, w pelni oddaje ducha

renesansowej Anglii. Jezyk, styl, rozbudowane i pompatyczne

poréwnania, wielopoziomowe odwolania do kultury

antycznej i wreszcie rubasznos¢ pomieszana z najglebsza

zyciowg madroscig - to esencja odrodzenia, ktorej Shakespeare
(podobnie jak w Polsce Kochanowski) jest uosobieniem.
Wspomniana komedia - przez to, ze w pewnych aspektach

powiela typowy model elzbietanskiego dramatu - jest

postrzegana jako uniwersalna opowies¢ o zemscie, zdradzie,

milosci i przyjazni, dzigki czemu cieszy si¢ rowniez

wspolczesnie sporym powodzeniem.

O popularnosci Kupca weneckiego
$wiadczy duza liczba ekranizacji i in-
scenizacji teatralnych oraz telewizyj-
nych. By zbada¢ wspolczesne podejscie
do Shakespeare’a, wybratam duze pro-
dukcje oparte na jego komedii. Pierwsza
to spektakl teatru TV BBC z 1980 roku
w rezyserii Jacka Golda, druga to wyso-
kobudzetowa produkcja wyrezyserowa-
na przez Michaela Radforda.

Pomimo ze film i spektakl majg ten
sam tytul, oddziela je prawdziwa prze-
pas¢ w kreacji poszczegdlnych postaci
oraz w wymowie calego dziefa. Zanim
zaczne wskazywac poszczegélne roznice
i wyplywajace z tego konsekwencje,
chciatabym zaznaczy¢, ze rozwazanie
ksztaltu i stosunku filmu do przedsta-
wienia teatralnego opartych na tych sa-
mych motywach, to jakby wskazywanie
réznic miedzy kinem a teatrem w ogole.
Angielski poeta stanowi jeden z nielicz-
nych juz klasycznych wzorcow, z ktod-
rym wlasciwie kazda sztuka prébuje sie
zmierzy¢ lub do niego odnies¢. To na
takich wlasnie przykladach nalezy ba-

dac cechy poszczegdlnych sztuk starajg-
cych sig, kazda na swoj specyficzny spo-
sob, odda¢ oryginalng mysl artysty.
Z podejsciem do twoérczosci Shake-
speare’a jest jak z kulturg antyczng —
kazda kolejna epoka, kazdy rodzaj sztu-
ki, odnoszac si¢ do nich, pokazuje, czym
jest. Uniwersalizm tych dziel objawia
sie tym, ze za kazdym razem wydobywa
sie z nich nowg jakos¢, ktdrej wezesniej
nie dostrzezono.

Czym byt Kupiec wenecki w momen-
cie powstania? Powszechna opinia jest
taka, ze stanowi on wyraz antysemi-
ckich nastrojow w Anglii, ktére zaowo-
cowaly wygnaniem wiekszosci Zydow
pod koniec XVT stulecia. Genialny dra-
matopisarz, wybierajac taki a nie inny
temat, pragnal sprosta¢ wymaganiom
odbiorcow, dajgc im sztuke o bardzo
aktualnym temacie. Jest to zatem jedno-
znaczny wyraz niecheci angielskiego
spoleczeristwa do Zydow, ktora zdaje sie
Shakespeare podzielaé przez powielanie
w swej twdrczo$ci antysemickich ste-
reotypow. Oczywiscie w zaden sposob
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nie umniejsza to rangi tego utworu, na-
tomiast nie mozna na te watki pozosta-
wac obojetnym. Trzeba zapyta¢ wprost:
czy Anglia w XVI wieku byla antysemi-
cka? W wigkszosci krajow chrzescijan-
skiej Europy nienawis¢ do Zydéw byta
naturalng czescig $wiatopogladu i poli-
tyki. Taki wlasnie obraz stosunkow spo-
tecznych daje nam dzielo angielskiego
dramatopisarza.

Inscenizacja teatralna, o ktorej wspo-
minatam, pozostaje wierna oryginato-
wi. Akcja toczy si¢ dostojnie i statecz-
nie; takie sg réwniez postaci. Kwestie
dramatu wypowiadane s3 z nalezytym
(o ile nie przesadnym) pietyzmem. Ak-
torzy pozwalajg sobie na ironiczny ton
lub zartobliwg gestykulacje tylko wtedy,
jezeli grajg stugi. Szlachetni weneccy
panowie (w wiekszo$ci w podeszlym juz
wieku) odtwarzajg tylko poprawnie wy-
uczony tekst. I tak historia biegnie swo-
imi torami. Antonio zatem pozycza
w imieniu swego przyjaciela Bassania
trzy tysigce dukatéw na trzy miesiace
u zydowskiego lichwiarza. Pewny jest
szybkiego sptacenia dlugu, bowiem
spodziewa sie rychlego zwrotu swych
zamorskich inwestycji. Pechowym zrza-
dzeniem losu panowie trafiajg na Shylo-
cka, wyjatkowo méciwego Zyda, ktéry
nie moze darowa¢ Antoniowi lzenia
i poniewierania, ktorego dopuscit sie
w stosunku do jego osoby. Kierowany
zemsta, kaze sobie obieca¢, ze w razie
niesplacenia dtugu otrzyma od wspo-
mnianego szlachcica funt jego wlasnego
ciata. Oczywiscie Antonio okazuje si¢
niewyplacalny i wszyscy razem laduja
w sali sagdowej, by rozstrzygnac spor
miedzy Zydem a szlachcicem. Dzigki
zonie Bassania udaje sie unikna¢ okrut-
nej chirurgicznej czynnosci wycinania
klatki piersiowej, bowiem zjawia si¢ ona
pod przebraniem jako doktor praw i tak
odwraca sprawe, ze Antonio zostaje
zrehabilitowany i nagrodzony, a Zyd
ograbiony ze wszystkiego co mial, 0$-
mieszony i ponizony.

Gléwnym akcentem tej inscenizacji,
podobnie jak w oryginale, jest kontrast
miedzy szczeroscig i oddaniem meskiej
przyjazni dwdch weneckich szlachcicow
a nikczemnoscig i podloscia zatosnego
Zyda, ktory $mial mie¢ nadzieje na spra-
wiedliwo$¢. Kreacja Shylocka jest spe-
cjalnie przerysowana, jednoznacznie
zniechecajgca, oczywista w swej demo-
nicznej wymowie. Wiadomo, ze widz
od razu go potepi, a w najlepszym razie
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wy$mieje. Warren Mitchell zagrat li-
chwiarza bez jakiejkolwiek glebi; nie ma
w nim rozdwojenia, dramatycznego na-
piecia. Zyd w tym wydaniu stanowi ka-
rykature siebie samego i calego swego
narodu. Jest tym, czym prawdopodob-
nie mial by¢ w zamysle autora, czyli po
prostu stereotypem.

Adaptacja filmowa natomiast niesie
ze sobg zupelnie inng jako$¢. Swoboda
i kreatywnos¢, z jaka tworcy tej produk-
cji podeszli do tematu, jest naprawde
inspirujaca. Juz poczatkowa informacja
o prze$ladowaniu weneckich Zydéw
w XVI wieku zupelnie zmienia roztoze-
nie akcentow.

Widz wie, Ze nie chodzi tu o perype-
tie miltosne, przebieranki, wybor zalot-
nikéw Porcji, lecz o rozpaczliwg sytua-
cje narodu zZydowskiego. W wersji tea-
tralnej nie dokonuje sie tego wyboru.
Film rezygnuje z wielu znaczacych dla
dramatu kwestii, by uwypukli¢ inne.
Przezabawny dialog Lancelota z ojcem,
oraz dialogi i monologi reszty stuza-
cych, zostaly w szczatkowej wersji lub
staly sie czescig wypowiedzi wazniej-
szych postaci. Dzieki temu akcja si¢ nie
rozdrabnia, a charaktery sg zarysowane
doktadniej, postaci wybrzmiewajg pel-
niej.

Bardzo ciekawie zostal uchwycony
wzajemny stosunek Antonia i Bassania.
Jeremy Irons i Joseph Fiennes doskona-
le si¢ sprawdzajg w tych rolach. Jest
w tej przyjazni wiele z miloéci ojca i sy-
na; moim zdaniem takze sporo czegos,
co — z braku delikatniejszego wyrazu —
nazwa¢ nalezy homoerotyzmem. Ich
wzajemna czulo$¢ i ogromne poswigce-
nie s3 odegrane wyjatkowo intensywnie.

Shylock, bardziej niz wrednym zy-
dowskim charakterem, jest ofiarg za-
kltamanego systemu, ktora nie chce juz
dawac¢ sie wykorzystywac i ponizacd.
Przeszywajace i uporczywe spojrzenie
Ala Pacino grajacego lichwiarza spra-
wia, Ze ten Zyd nie wywoluje juz nawet
cienia u$miechu. Z jednej strony kreo-
wany na cierpigcego i oszukanego ojca
i obywatela, a z drugiej strony ukazy-
wany jako zapamietaly fanatyczny
méciciel. Moze zbyt jaskrawym i dosad-
nym, ale za to odwaznym posunigciem
bylo umieszczenie przez twércow filmu
sceny zawierania lichwiarskiej umowy
w pomieszczeniu, gdzie odbywal si¢ ko-
szerny uboj zwierzat i handel miesem.
Shylock wedruje po miescie i swym biu-
rze, trzymajac w reku dopiero zakupio-

ny kawalek miesa, po czym domaga sie
zastawu wlasnie w miesie, tyle ze ludz-
kim. Widz ma przez caly czas przed ocza-
mi kawal zakrwawionej tkanki mies-
niowej i to sprawia, Ze przez reszte filmu
mysli o wycinanym kawalku ciata Anto-
nia. Ten czerwony ochtap sprawil, ze w
neutralnym stosunku lichwiarz-klient
pojawito sie co$ kanibalistycznego i sa-
dystycznego zarazem. Filmowy Zyd
wzbudza strach i wiele wspolczucia.

Ciekawym zabiegiem, w scenach roz-
poczynajacej i konczacej film, bylo po-
kazanie czego$, na co w klasycznej in-
scenizacji teatralnej (ze wzgledu na
ograniczenia spowodowane wiernoscig
wzgledem tekstu) nie mogto by¢ miej-
sca. Poczatek to pokazanie pierwszego
ogniwa lanicucha nienawisci, czyli An-
tonia plujacego z pogarda na Shylocka.
Gdyby to byl teatr antyczny, to do Anto-
nia nalezataby wina tragiczna, bedaca
poczatkiem pasma nieszcze$¢. Krdtko
moéwigc, to on zaczal. Po raz drugi za-
winil, nie splacajgc lekkomys$lnie za-
ciggnietego dlugu, wiec, zgodnie z wy-
rokiem sprawiedliwo$ci, winien by¢
potepiony.

Scena zamykajaca filmowe widowi-
sko: Jessica (corka Shylocka) podziwia-
jaca zachdd stonca nad morzem i ogla-
dajaca turkusowy pierscien wykradzio-
ny ojcu. Pierscien byl podarunkiem jej
matki dla ojca i stanowi jakby symbol
ich obojga, bezpowrotnie utraconej ro-
dziny. Dzieki temu staje si¢ ona bardziej
ludzka. Nie jest juz tylko plocha dzie-
weczka uciekajaca z ukochanym w prze-
braniu chlopca. Jest kim$, kto ma gle-
bokie zycie wewnetrzne, subtelnie
uchwycone na ekranie.

Kupiec wenecki to bardzo bliski
wspoltczesnym czytelnikom dramat.
Porusza kwestie rownosci, tolerancji
i uczciwosci, ktore do dzi$ nie stracity
na aktualnosci. Kolejne adaptacje tego
utworu jednocze$nie potwierdzajg i za-
przeczaja istnieniu uniwersalnego wy-
miaru tworczosci Shakespeare’a. Status
dziefa o uniwersalnym przestaniu jest
utrzymany - tolerancja to wcigz wazny
temat, wiec utrzymujemy przy zyciu
utwory o niej moéwiace. Z drugiej stro-
ny, uniwersalnym nie moze by¢ utwor,
ktory, cho¢ wciaz zywy, swe przestanie
zmienia. Inscenizacja teatralna antyse-
mityzm powiela i utwierdza, zgodnie
z wolg autora, a adaptacja filmowa kaze
nam go potepi¢ i wspdtczué niewinnej
ofierze. |



Zeby czytelnik zaufat autorowi, naj-
pierw autor musi by¢ szczery wobec
czytelnika. Inaczej wiez, ktéra tworzy
si¢ miedzy poeta a odbiorcg jest nie-
przekonujaca. Poezja wtedy wydaje sie
by¢ asekuracyjna, co tworzy wrazenie
nieszczerosci ptynacej od piszacego.

Sentencje zblizong do powyzszej
ustyszatem podczas warsztatow litera-
ckich, ktére odbyly sie w ramach I Fe-
stiwalu Literackiego ,,Herbert. Reakty-
wacja” 51 6 listopada 2008 roku. Do
Szczecina - z bagazem dos$wiadczen
i dobra radg w zanadrzu - przyjechali
przedstawiciele Biura Literackiego
z Wroclawia: Marta Podgornik i Krzysz-
tof Siwczyk oraz wydawca Artur Bur-
szta. Szczere rozmowy, trafne uwagi
i dobre rady, dobra zabawa, nowe przy-
jaznie; wszystko w oparach poezji. Do
tych kilku hasel mozna sprowadzi¢ opis
tego, co dzialo si¢ podczas warsztatow
literackich.

Kto? Skad? Gdzie?

Warsztaty na Zamku Ksigzat Pomor-
skich $ciggnety ludzi w przeréznym
wieku i z roznych miejsc Polski: od lice-
alistow, przez studentow, do przedsta-
wicieli starszych pokolen, mieszkancow
Szczecina, Bielska-Bialej, Lodzi, Toru-
nia. Kazdy z innym temperamentem,
od cichych i zamknietych w sobie, po
ekstrawertykow i showmanoéw. Jedno,
co wszystkich taczylo, to che¢ rozmowy
o poezji. Zaglebianie si¢ w nature stowa,
¢wiczenie jezyka, a takze z bardziej
przyziemnych kwestii, poznawanie

REFLEKSJE OSWIATOWE

Poezja, ktora cementuje

Krzysztof Syrek, szczecinskipoeta

i préba zrozumienia zasad rzadzacych
rynkiem wydawniczym w Polsce.

Zabawa czy praca?

Jedno i drugie. Od rana po wieczér
w Piwnicy Przy Krypcie prowadzone
byly dyskusje, ¢wiczenia, wyktady, roz-
mowy indywidualne. Wszystko w przy-
jacielskiej atmosferze, jednak szczerze
i bez ogrédek. Kazdy z uczestnikow
warsztatow mial mozliwo$¢ indywidu-
alnej rozmowy z obojgiem poetéw. Roz-
mowy o tyle waznej, bo prawdziwej
i szczerej, bez klepania po plecach
i pustych pochwat. Marta Podgérnik
i Krzysztof Siwczyk, obok komplemen-
tow, jakimi darzyli niektérych z uczest-
nikéw warsztatdw, potrafili takze skar-
ci¢ lub wskaza¢ kierunek, w ktérym
nalezy podaza¢, aby wiersze rozwijaly
sie i zyskiwaly wiekszg wartos$¢.

Nie samymi rozmowami indywidu-
alnymi (cho¢ te budzily najwiecej emo-
cji) zyly warsztaty. Byto wiele innych
zajeé i problemow: grupowe ¢wiczenia
skupiajgce si¢ wokdt powodow, dla ktd-
rych piszemy, postawienie w opozycji
klasykow z barbarzyncami, poszukiwa-
nie granicy miedzy poezjg dwdch roz-
nych nurtéw. Najciekawsze jednak
wydalo si¢ ¢wiczenie, wobec ktérego

Marta Podgdrnik i Krzysztof Siwczyk. Poeci prowadzq warsztaty literackie

uczestnicy warsztatow poczatkowo za-
tamali rece. Cwiczenie o wdzigcznej
nazwie ,turniej wiersza grafomanskie-
go”. Jak mozna wywnioskowac¢ z nazwy,
zadaniem dla kazdego byto stworzy¢
grafomanski wiersz. ,,Smichy i chichy”
podczas odczytéow przezabawnych
i przejaskrawionych tekstéw ucichty,
kiedy Marta Podgoérnik zaanonsowata,
ze etapem kolejnym ¢wiczenia jest wy-
miana tekstami. Nastepnie proba wy-
ssania esencji, stworzenia na podsta-
wie otrzymanego wiersza ,,poezji praw-
dziwej”, czegos$ konkretnego. W tym
momencie nalezg si¢ brawa dla tych,
ktorzy wzieli udzial w ¢wiczeniu. Pani
Marta pod wrazeniem poszczegolnych
metamorfoz tekstowych stwierdzita, ze
jest bardzo zadowolona, bo czué, ze
uczestnicy prawdziwie siebie czytaja
i stuchaja.

Nowe przyjaznie?

Nowe inicjatywy?

Tak. Bez watpienia, zrodzily si¢ nowe
znajomosci. Miedzy uczestnikami war-
sztatow powstata wiez, ktéra zaowoco-
wala rozpoczeciem cyklu wieczoréw
poetyckich, odbywajacych sie we Free
Blues Club w Szczecinie.

Sypaly sie numery telefonéw, adresy
poczty elektronicznej, kazdy obiecywat
utrzymywanie kontaktu. Podziemna
literacka mapa Polski wzbogacila sie¢
o kolejne miejscowosci. Takze osoby,
ktore wziely udzial w warsztatach, bo-
gatsze o wyniesiong wiedze, czujg sie
pewniej, sg bardziej zmotywowane do
pracy i nie préznuja.

Bylo warto?

Musze powtorzy¢: tak, bez watpienia.
Warsztaty udowodnity, ze kulturalny
i literacki Szczecin nie stoi daleko za in-
nymi miastami. Tutaj takze tworzy sie
poezje wartg odkrycia, ktora powoli
wychodzi na $wiatto dzienne, wlasnie
za sprawg takich wydarzen, jak warszta-
ty literackie w ramach Festiwalu ,,Her-
bert. Reaktywacja”. Wydarzen, skupia-
jacych poczatkujacych autoréow lub au-
torow z doswiadczeniem, lecz jeszcze
przed debiutem. |
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Herbata i literatura

Anna Kondracka-Zielinska

| Liceum Ogodlnoksztatcace im. M. Sklodowskiej-Curie w Szczecinie

Od kilku miesiecy mozemy w Szczecinie uczestniczy¢

w wyjatkowych spotkaniach kulturalnych -, literackich
herbatkach”. Ich niewatpliwym atutem jest to, ze w ogdle s3.
Chwata temu, kto wymyslit impreze, podczas

ktdrej mozna postucha¢ madrych oséb, opowiadajacych

o indywidualnosciach, niekiedy kontrowersyjnych, literatury
polskiej. Dodatkowym atutem spotkan, oprocz samej promocji
czytelnictwa na ziemi szczecinskiej, jest mozliwo$¢ kupienia
ksigzek o artystach lub ich autorstwa. Oczywiscie mozna

tez wypic herbate i zjes¢ ciasteczka — organizatorzy dbajac

o strawe dla ducha, nie zapominajg o potrzebach ciata.

Od jakiego$ czasu w Willi West Ende
odbywaja si¢ cykliczne ,literackie her-
batki” (zawsze o godzinie 18.00, wstep
wolny), organizowane przez Miejska Bi-
blioteke Publiczng w Szczecinie, kwar-
talnik literacko-filozoficzny ,[fo:pa]”
oraz Urzad Miasta Szczecin. Spotkania
odbywaja si¢ w ramach programu Mi-
nisterstwa Kultury i Dziedzictwa Naro-
dowego ,,Promocja Czytelnictwa”. Her-
batki prowadzi Konrad Wojtyla (poeta,
dziennikarz, krytyk literacki, przygoto-
wuje rozprawe doktorskg o twdrczosci
Rafata Wojaczka), ktéry bardzo dobrze
sprawdza si¢ w roli gospodarza. Ponie-
waz informacja o imprezach nie jest
agresywna, maja one posmak czego$
elitarnego i kameralnego. Przychodza
na nie osoby naprawde zainteresowane,
czytajace, znajace — nawet w niewielkim
stopniu - tworczo$¢ autora, ktory jest
bohaterem danego wieczoru.

Pierwsze spotkanie, poswigcone zy-
ciu i twérczosci Zbigniewa Herberta,
odbyto sie w kwietniu 2008 roku. Gos-
cili na nim: Helena Raszka - poetka,
Krzysztof Karasek — poeta i przyjaciel
Herberta, oraz Andrzej Franaszek —
redaktor , Tygodnika Powszechnego”,
autor ksigzki o tworczosci Herberta
pt. Ciemne Zrédto (wiecej informacji
o spotkaniu znajdziemy na stronach
internetowych: www.mmszczecin.pl;
www.instytutksiazki.pl; wwwkultura.
wszczecinie.pl; www.wiadomosci.onet.
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pl). Pazdziernikowe spotkanie bylo po-
$wiecone pochodzgcemu z Mikolowa
Rafatowi Wojaczkowi, tragicznie zmar-
femu przedstawicielowi polskich poétes
maudits. Gos¢mi tego wieczoru byli
Bogustaw Kierc - poeta, dramaturg, ak-
tor, rezyser, wieloletni przyjaciel, edytor
utwordw i opiekun spuscizny literackiej
Wojaczka, autor ksiazki Prawdziwe zy-
cie bohatera, oraz Maciej Melecki - poe-
ta i scenarzysta filmowy, wspoitwdrca
scenariusza do filmu pt. Wojaczek w re-
zyserii Lecha Majewskiego, pracownik
Instytutu Mikotowskiego, redaktor
ksiazki Reszta krwi, zawierajacej nie-
publikowane wiersze Wojaczka. Pod-
czas spotkania zaprezentowano film
dokumentalny o poecie.

Spotkanie listopadowe poswigcono
Ryszardowi Kapus$cinskiemu. Wspomi-
nali go: Zona Alicja Kapus$cinska, Miro-
staw Tkonowicz - dziennikarz, pisarz
i wieloletni przyjaciel Kapus$cinskiego,
oraz Wojciech Jagielski - dziennikarz,
publicysta, pisarz zajmujacy si¢ proble-
matyka Afryki, Azji Srodkowej, Kauka-
zu i Zakaukazia. Spotkanie u$wietnita
wystawa zdje¢ Ryszarda Kapuscinskie-
go (udostepniona dzieki uprzejmosci
pani Izy Wojciechowskiej), prezento-
wana takze w Galerii Prezydenckiej
Urzedu Miasta, ukazujaca ,,inng twarz”
Czarnego Ladu. Spotkanie bylo niezwy-
kle ciekawe, organizatorom udalo si¢
stworzy¢ wspanialg atmosfere rozmowy

o kims§, kto nie odszed! na zawsze, ale
po prostu pojechal w swoja kolejng, tym
razem dluzszg, podréz. Na spotkaniu
nie mogtlo zabrakna¢ akcentu szczecin-
skiego, obecnego na kazdej ,herbatce”.
Tym razem takim akcentem okazaly sie
szkolne lata i korzenie Alicji Kapuscin-
skiej, ktorej brat w mieszka Szczecinie.
Idac na to spotkanie, nawet si¢ nie spo-
dziewaltam, Ze pani Alicja nazwie mnie
w dedykacji wpisanej do ksigzki meza
»swoja mlodsza kolezanka z fawy szkol-
nej” (obie konczylysmy to samo liceum).
Ta petna energii, elegancka starsza pani
z prawdziwym oddaniem czuwa nad
spuscizng meza. Kontynuuje przy tym
jego dzielo, uczestniczac w takich jak
szczecinskie spotkaniach, podczas kto-
rych ludzie chcg stucha¢ i rozmawia¢
0 jej mezu: reporterze i korespondencie
(z zawodu), historyku (z wyksztalcenia),
poecie (z zamilowania), wreszcie czto-
wieku ciekawym $wiata, a tesknigcym
do konca za utraconym domem i miej-
scem dziecinstwa w Pinsku (dzisiejsza
Bialorus$). Podczas listopadowego spot-
kania zabralo miejsc (nawet stojacych),
a ksigzki Kapuscinskiego sprzedawaty
sie¢ w takim tempie, Ze nie wszystkim
chetnym udato sie uzupetni¢ domows
biblioteczke.

Ostatnie spotkanie w 2008 roku,
»Herbatka u Lema”, odbyto sie 13 grud-
nia. W spotkaniu udzial wzieli: prof.
Jerzy Jarzebski — krytyk i historyk lite-
ratury, autor publikacji ksigzkowych
poswieconych Stanistawowi Lemowi,
najwazniejszy w Polsce znawca jego
twdrczos$ci, dr Maciej Ptaza - autor
ksigzki O poznaniu w twoérczosci Stani-
stawa Lema, oraz dr Wiktor Jazniewicz
- przybyly z Minska tlumacz twérczo-
$ci Lema na rosyjski i biatoruski. Na
spotkanie nie dojechat Wojciech Orlin-
ski (dziennikarz, publicysta i pisarz,
autor ksigzki Co to sq sepulki? Wszystko
o Lemie). Organizatorzy wyciagneli
pewne wnioski ze spotkania listopado-
wego i tym razem postanowili ograni-
czy¢ liczbe uczestnikow. Wprowadzono
reglamentacje zaproszen, ktére mozna
bylo odebra¢ w dwdch bibliotekach
miejskich: na Stonecznym i w centrum
miasta. Realizacja pomyslu nie udala sie
jednak do konca, bo cho¢ frekwencja
dopisata, moglaby by¢ wieksza. Mysle,
ze niektorych (cho¢ na pewno nie praw-
dziwych fanéw) odstraszyl fakt, ze ,wej-
$cidwki” trzeba odebraé¢ wczes$niej,
a czasu byto niewiele (informacja w pra-



sie w piatek, spotkanie juz w sobote).
Ponadto, osoby redagujace ogloszenie
o imprezie moglyby wzia¢ pod uwage,
ze warto poda¢ numery telefonow, pod
ktérymi zainteresowani uzyskaja sto-
sowne informacje, np. w jakich godzi-
nach mozna odbiera¢ zaproszenia, i czy
w ogdle jeszcze sg (sama odebratam
ostatnie dwa w bibliotece przy pl. Lotni-
kéw w sobote okoto potudnia). Podczas
ostatniego spotkania zabraklo tez tego,
co organizowano przy poprzednich —
stoiska z ksigzkami zapraszanych gosci,
poswieconymi bohaterowi wieczoru.

Poniewaz grudniowe spotkanie bylo
ostatnim w minionym roku, czas na
podsumowania. Niewatpliwym atutem
herbatek jest to, Zze w ogole sa. Chwala
temu, kto wymyslit impreze, podczas
ktérej mozna postucha¢ madrych oséb,
opowiadajacych o indywidualno$ciach,
niekiedy kontrowersyjnych, literatury
polskiej. Dodatkowym atutem herbatek,
oprdécz samej promocji czytelnictwa na
ziemi szczecinskiej, jest mozliwos¢ ku-
pienia ksigzek o artystach lub ich autor-
stwa (tak jak w przypadku Kapuscin-
skiego). Organizatorzy dbaja o strawe
dla ducha i ciata (herbatka, kawa, pysz-
ne ciasteczka). Zastanawia¢ moze jedy-
nie niewielka liczba licealistow, prze-
milcze takze nieliczng reprezentacje
polonistek szkoét §rednich... Inicjatywy
tego typu moglyby bardzo poméc
w edukacji humanistycznej uczniow, je-
$li nie calego regionu, to przynajmniej
naszego miasta. Jednym z warunkdéw
jest jednak odpowiednio wczesny do-
step do informacji o nich, aby zaplano-
wa¢ udzial mlodziezy, a nawet przy-
gotowac jg merytorycznie do odbioru
i zadawania pytan.

W nowym roku impreza bedzie
kontynuowana (jezeli Ministerstwo
Kultury i Dziedzictwa Narodowego
przyzna $rodki), ale najwczesniej do-
piero od marca. Konrad Wojtyla pla-
nuje rozpoczaé spotkaniem ,kawka
u Kafki”, ktére podobno ma si¢ odby¢
w szczecinskim sadzie... Miejmy na-
dzieje, ze publicznos¢ ponownie dopi-
sze, a informacja dotrze do szerszego
grona odbiorcéw (réwniez dzigki ,Re-
fleksjom”). Mysle, ze kontynuowanie
tak pieknie realizowanej dotad idei,
okaze sie z réznych powodow naprawde
wazne dla wszystkich, ktérym na sercu
lezy edukacja humanistyczna mtode-
go pokolenia i szczecinskiego $rodowi-
ska. |
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Ekspresjonizm,
urbanistyka, historia.
Metropolis Fritza Langa

Stawomir Iwasiow

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Kiedy w potowie lat dwudziestych minionego wieku Fritz

Lang filmowatl Metropolis, prawdopodobnie nie przypuszczal,

jak wielka role odegra jego dzieto w historii kinematografii.

Ten film jest najlepszym przyktadem niemieckiego

ekspresjonizmu i ojcem fantastyki naukowej w kinie. Nawet

wspolczesnie, pomimo utopijnego przestania, ktore po latach

wydaje si¢ nieco naiwne, zachowal niezwyklg aktualnos¢.

Metropolis jest jednym z wielu zrodet
inspiracji dla gatunku science fiction -
to prawda, ale badacze koncentrujg si¢
przede wszystkim na aspektach wizual-
nych filmu, przypisujac im nadrzedna
warto$¢ wobec tresci ideowej, ktéra ich
zdaniem nie pozwala na szerszg inter-
pretacje'. ,,Forma przytlacza tres¢” - ta-
kie twierdzenie w odniesieniu do sztuki
filmowej wydaje sie nie na miejscu, po-
niewaz w tym szczeg6lnym przypadku,
to wlasnie forma jest trescig. Film Lan-
ga jest istota sam w sobie i nie nalezy
sprowadza¢ jego mankamentoéw do
kwestii przetadowania strony formalnej.
Natomiast uchybienia i stabo$ci war-
stwy ideologicznej (wytykane miedzy
innymi przez Jerzego Toeplitza) wyni-
kaja zapewne ze zbyt doktrynalnego
podejscia do przestania filmu. Metropo-
lis jest raczej wyrazem obaw i dzietem
do pewnego stopnia wizjonerskim, niz
pochwalyg dazen narodowych, rodza-
cych sie w drugiej potowie lat dwudzie-
stych w Republice Weimarskiej.

Moment premiery filmu jest szcze-
golny, poniewaz Republika Weimarska
znajdowala si¢ z jednej strony w do$¢
dobrej sytuacji gospodarczej, z drugiej
byla nekana prébami przewrotu i prze-
jecia wladzy. Mloda demokracja rozwi-
jala sie powoli - brakowalo jednomysl-
nosci i wspoltdziatania. Nie byto takze
porozumienia politykdw ze spoteczen-

stwem i to zapewne przyczynilo sie do
stopniowego przejecia wladzy przez
NSDAP. Niemcy byli w pewnym sensie
zdezorientowani, chociaz w 1926 roku
mogli mie¢ nadziej¢ na lepsza przy-
szlos¢. Metropolis jest w duzym stopniu
wyrazem niepokojow spolecznych: na-
silajace si¢ réznice miedzyklasowe, uza-
leznienie od wladzy, upadek wartosci
moralnych i religijnych, problemy z toz-
samoscig wobec bezbarwnego ttumu,
wreszcie koniecznos$¢ pojednania ponad
podziatami stanowia gtéwny trzon
ideowy filmu. Symbolicznym wyrazem
nadziei i aktywnosci spotecznej jest po-
stawa gfownego bohatera — Fredera, sy-
na Joha Fredersena, magnata zarzadza-
jacego filmowym miastem-molochem.
Freder, powodowany naglym uczuciem
lito$ci wywolanym widokiem dzieci ro-
botnikow, wstepuje w ich szeregi w po-
szukiwaniu braterstwa. W interpretacji
jego poczynan pomaga Nietzscheanska
koncepcja ,,nadczlowieka” (zbanalizo-
wana i zafalszowana na potrzeby dykta-
tur politycznych). Freder jest jednostka
wybitng, poniewaz §wiadomie przeciw-
stawia sie ojcu i przekracza granice kla-
sowe.

Jerzy Toeplitz, podobnie jak inni ba-
dacze, twierdzi, ze w Metropolis gtéw-
nym bohaterem jest architektura mia-
sta, a rola czlowieka sprowadza sie do
podleglosci wobec plastycznej wizji re-
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zysera’ — wydaje si¢ jednak, Ze posta¢
Fredera wyroznia si¢ na tle szarej masy
zagubionej w urbanistycznym labiryn-
cie. Buntownik jest ubrany na biato, co
symbolizuje czystos¢ jego serca i szla-
chetny charakter czynéw. Poza tym gra
aktorska Gustava Frolicha, odtwércy
roli Fredera, jest najbardziej sposrod ca-
tej obsady ekspresjonistyczna — kazdy
moment na ekranie wypetnia teatralny-
mi minami, gestami i przesadna uczu-
ciowoscig. Druga wazna postacig jest
Maria, ktora wystepuje w dwoch weiele-
niach: pozytywnym, jako przedstawi-
cielka zapomnianej religii, nauczajgca
w podziemiach miasta o jej pieknie
i prawdzie; i negatywnym, jako kamu-
flaz dla demonicznej kobiety-robota.
W tej drugiej kreacji kryje si¢ jedna
z gléwnych inspiracji wspotczesnego
kina fantastyczno-naukowego, zafascy-
nowanego problemem tozsamosci robo-
tow (m.in Blade Runner Ridleya Scotta
z 1982 roku). Przemiana ,,dobrej” Marii
w ,,z13” dokonuje si¢ przy uzyciu sity -
nie mamy zludzen, Ze Fredersen jest ty-
ranem pozbawionym skrupuléw. Z mo-
tywow dzialania tych trzech postaci
mozna zrekonstruowac koncepcje sce-
narzystki Thei von Harbou - do obale-
nia autorytarnych rzagdéw potrzebna
jest che¢ porozumienia, tradycja religij-
na i sita w dziataniu. Pomys! nie zaska-
kuje oryginalnoscig, ale w swojej wy-
mowie jest do$¢ uniwersalny i pewnie

o x Toxp-c

dlatego badacze przypisuja mu jedno-
znaczng role polityczna.

Polityczna interpretacja tego filmu
mogla by¢ trudna w czasach dominacji
komunizmu w Europie; dzisiaj nato-
miast wazniejsza wydaje si¢ inna kwe-
stia - to, ze filmowemu spoleczenstwu
udato si¢ pokona¢ urbanistyczng putap-
ke miasta-molocha. Robotnicy zmagaja
sie z wielkim zegarem, ktéry zapewnia
funkcjonowanie Metropolis, a kiedy
celowo porzucaja swoje obowigzki,
dochodzi do katastrofy i biblijnego
potopu. Udaje im si¢ uratowac zycie
dzigki pomocy Fredera, ktory organizu-
je ucieczke. Wyrazna pozostaje potrze-
ba oczyszczenia i oderwania od futury-
stycznego materializmu na rzecz ducho-
wego pojednania. Wspdlczesna sytuacja
wielkich miast jest podobna - filmowy
Nowy Jork to z reguly maszerujacy uli-
cami tlum obcych sobie ludzi. W Me-
tropolis maszerujg robotnicy - rzedy na
szaro ubranych, przygarbionych postaci
przypominaja wigzniéw obozoéw kon-
centracyjnych®. Sytuacja Niemiec w la-
tach dwudziestych zapowiadata rychla
katastrofe w postaci hitleryzmu i wilas-
ciwie tylko dzigki pojednaniu oraz wy-
trwalosci udalo sie jg pokonaé¢. W tym
sensie Lang moze by¢ uznany za rezyse-
ra obdarzonego polityczng intuicja.

Jeszcze jedno zagadnienie powoduje,
ze Metropolis jest filmem szczegdlnym.
Lang krecit go w momencie, kiedy wy-
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Wzorem scenografii
filmu ,Metropolis” (1927,
rez. Fritz Lang) byt Poznan
z poczqtkow XX wieku.
Eric Kettelhut, gtowny
scenograf,,Metropolis”,
budujgc makiete
futurystycznego miasta
inspirowat sie miedzy
innymi monumentalnq
architekturg
modernistyczng.

Bryte wiezy Babel

(na zdjeciu), centrum
filmowego miasta,
zaprojektowat na wzér
poznariskiej Wiezy
Gornoslgskiej, ktorg
wzniesiono w 1911 roku
wedtug koncepdji
niemieckiego architekta
Hansa Poelziga.

Dzis na fundamentach
Wiezy Gérnoslgskiej

stoi azurowa iglica -
symbol Miedzynarodowych
Targéw Poznariskich.

czerpaly sie mozliwosci poetyki ekspre-
sjonistycznej. Z jednej strony dzieto jest
kwintesencjg zatozen ekspresjonizmu:
niesamowite dekoracje (do dzisiaj ma-
kiety robig wrazenie wizualne!), hiper-
boliczne aktorstwo, gra swiatlem i cie-
niem, nagtle zblizenia kamery, operowa-
nie nastrojem wnetrz, sceny grozy (me-
tamorfoza kobiety-robota); z drugiej
strony zapowiada realistyczny zwrot
w kinematografii niemieckiej, wyraza-
ny poprzez spoleczne zaangazowanie
filmu. Trudno byloby po Metropolis
kreci¢ kolejne filmy $cisle ekspresjoni-
styczne, mozliwa byta tylko czesciowa
adaptacja poszczegdlnych elementow tej
poetyki w innych gatunkach. Istotne dla
przysztych inspiracji byto potaczenie
dramatycznej fabuly i scenografii, ktora
nie stanowita jedynie ozdoby, ale pro-
wokowata do wysilku interpretacyjne-
go. Metropolis jest dzielem, w ktéorym
poetyka ekspresjonistyczna pozwala na
wydobycie wielu znaczen politycznych,
historycznych i spotecznych, a takze sa-
ma ,znaczy’, dostarczajac wielu wrazen
nawet po osiemdziesieciu latach od pre-
miery.

! A. Garbicz, J. Klinowski, Kino, wehikut magiczny.
Przewodnik osiggnie¢ filmu fabularnego. Podréz
pierwsza 1913-1949, Krakéw 1981, s. 116.

2 J. Toeplitz, Historia sztuki filmowej 1918-1928,
Warszawa 1956, s. 252.

* J. Plazewski, Historia filmu dla kazdego, Warsza-
wa 1977, s. 48.



Pomimo tematycznego zréznicowa-
nia, tworczo$¢ Marcina Swietlickiego
zmieniala sie z uptywem czasu nie-
znacznie. Jednym z charakterystycz-
nych watkow jego tekstow, zaréwno pi-
sanych, jak i §piewanych, pozostaje
problematyka historycznosci i prywat-
nosci. Ze wzgledu na niewielkie réznice
w podejsciu poety do $wiata i samego
siebie na roznych etapach tworczosci,
skupie si¢ gléwnie na tekstach, ktdre au-
tor za$piewal na plycie Swietlikow Perty
przed wieprze (1999), pochodzacych
z tomikow Piesni profana (1998) i Czyn-
ny do odwotania (2001). To ograniczenie
moge uzasadni¢ w ten sposdb: by¢ moze
Swietlicki bardziej docenia te wiersze,
ktére wybiera jako teksty piosenek.

Obiegowe opinie na temat twdrczosci
krakowskiego poety koncentrowaly sie
przewaznie wokot zagadnien autokrea-
cji, zawezajac tym samym krag mozli-
wych interpretacji. Krytycy twierdzili,
ze w wigkszo$ci wierszy Swietlicki stwa-
rza samego siebie. To prawda, ale takze
duze uproszczenie - znajdziemy tutaj
o wiele wigcej, niz tylko $wiadome kon-
struowanie wizerunku artysty ,,brejka-
jacego wszystkie rule”. Rownie czesto
jak o sobie, pisze Swietlicki o historii.
Robi to w specyficzny sposéb, poniewaz
obserwuje i przedstawia histori¢ w sen-
sie globalnym; pisze o ludzkosci w ogd-
le, komentujac dzieje jej rozwoju, ale
stronigc od jednoznacznych ocen. Au-
tor, mimo ze zachowuje dystans do rze-
czywistosci, nie odcina si¢ zupelnie od
$wiata zewnetrznego, adresujac swoje
teksty do konkretnych oséb. Zdarza mu
sie pisac ,,z kluczem™ o zyciu kultural-
nym, znanych pisarzach (jednym z nich
jest Jerzy Pilch pojawiajacy sie w kulto-
wym wierszu Nieprzysiadalnos¢) i kon-
kretnych sytuacjach (miedzy innymi
zwiazanych z praca w ,,Tygodniku Po-
wszechnym”, gdzie przez wiele lat robit
korekte). Nierzadko siegal takze Swiet-
licki po dobrze znane motywy histo-
ryczne. W Elektrze pisze o wojnie tro-
janskiej, ale przewrotnie, w ironiczny
sposob podkreslajac swoja obecno$é:
»A skad ja sie wziagtem / w tej opowiesci
/ skad sie tutaj wzigtem?”. Przemystaw
Czaplinski i Piotr Sliwinski w ksigzce
Literatura polska 1976-1998. Przewod-
nik po prozie i poezji nazwali Swietli-
ckiego, zresztg wedltug mnie calkiem
trafnie, ,,outsiderem zaangazowanym™'.

W Odciskach, jednym z najbardziej
charakterystycznych tekstéw Swietli-

Miedzy historia
a prywatnoscia.
Poezja Marcina Swietlickiego

Wiktoria Klera

doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczecinskiego

ckiego, historia jest obecna gdzie$ w tle
opowiesci o mezczyznie i kobiecie. Jest
»druga potowa lat osiemdziesigtych”,
w wyobrazni czytelnika - szczegdlnie
tego, ktory wychowat sie, ogladajac pol-
skie seriale z czasow PRL-u - pojawia
sie obraz ciemnego, odpychajacego blo-
ku, brudnych $cian mieszkania, stomia-
nek, mebli z dziwnego tworzywa i smut-
nych, szarych ludzi. Autor pisze z zaan-
gazowaniem, stosuje powtdrzenia, sam
zadaje sobie pytania (,,Dlaczeg6z by nie
druga polowa lat osiemdziesigtych?”).
Jest zainteresowany sytuacja liryczna
prawdopodobnie z tego wzgledu, ze ma-
jac kontakt z otoczeniem, obserwuje
ludzkie nastroje i tesknote za czasami,
kiedy ,,wszystko bylo lepsze”. Z ironig
opowiada zatem o przeszlosci: byli
»prawdziwi” mezczyzni i ,prawdziwe”
kobiety (,teraz jest niewiadomo co”),
oni palili papierosy, a one - tego nie
musi dopowiadac.

Wieksza czeéé tekstow Swietlickiego
dotyczy jego samego, ale rdwniez tego,
w jaki sposob chcee, aby$smy go postrze-
gali jako poete i wokaliste. Wtasciwe
mozna zarzuci¢ mu narcyzm, ale taki,
ktéry jest w petni u§wiadomiony i kon-
trolowany. W wierszu Brejkanie z tomu
Czynny do odwotania pisze tak: ,Dzi-
siaj- / dzisiaj dostalem list od Papieza. /
Pisze- / pisze, ze we mnie wierzy”. Cho-
ciaz trudno to sobie wyobrazi¢, nawet
Papiez moze wierzy¢ w twoérczo$¢ auto-
ra. Swietlicki stawia sie tutaj w pozycji
boskiej — tworzy $wiat (sytuacje przed-
stawiong w wierszu), umieszczajac sie-
bie w centrum zainteresowania odbior-
cy. Narcyzm moze by¢ réwniez oznaka
stabosci, nieumiejetno$ci pogodzenia sie
z rzeczywistoscig, dowodem na to, ze
podmiot nie radzi sobie dobrze ze spo-
tecznym otoczeniem. Z drugiej strony

nalezy by¢ ostroznym, poniewaz takie
interpretacje mogg prowadzi¢ do zrow-
nania podmiotu lirycznego z autorem
rzeczywistym. To w pewnym sensie pro-
blem twérczoéci Swietlickiego i utom-
no$¢ znacznej czes$ci odczytan jego
wierszy — bezwarunkowe podporzadko-
wanie autora podmiotowi lirycznemu.

Podmiot wierszy Swietlickiego jest
samotny — buduje $cian¢ miedzy sobg
a $wiatem, cho¢ $ciana ta jest przezro-
czysta, wiec moze obserwowac¢ to, co
dzieje si¢ na zewnatrz. Sprawia wraze-
nie czlowieka, ktéremu trudno zaakcep-
towac role wspolczesnego poety stajace-
go si¢ osobg publiczng. Pomimo ze jest
pozbawiony prywatnosci, nie narzeka.
To jego wlasny, dobrze przemyslany wy-
bér, ktory ma konsekwencje artystyczne.
Marian Stala pisat o Swietlickim w ksigz-
ce Druga strona. Notatki o poezji wspét-
czesnej: ,(...) tematem jego twdrczosci
staje sie szczegolnie pojete Zycie samego
poety. Poezja przeksztatca si¢ w bio-
-grafi¢”?. Inna sprawa, ze swoj wizeru-
nek stworzyt Swietlicki odstraszajacy
(by¢ moze taki byt jego cel). W utworze
Czary mary (Wonder Schponder) z ptyty
Perly przed wieprze, drwi z tych, ktérzy
traktuja go zbyt dostownie: ,Mam 19 lat
/ i chce mie¢ / Pana osobowos$¢™.

Czytajac wiersze Swietlickiego i stu-
chajac jego piosenek wykonywanych ze
Swietlikami, trudno nie zauwazy¢ pew-
nej prawidtowosci - poeta tworzy tutaj
wewnetrzny $wiat, ,prywatng historie¢”,
sytuacje liryczne zawieszone pomiedzy
doswiadczeniem zbiorowym a indywi-
dualnym przezyciem.

' P. Czaplinski, P. Sliwinski, Literatura polska
1976-1998. Przewodnik po prozie i poezji, Krakow
1999.

> M. Stala, Druga strona. Notatki o poezji wspot-
czesnej, Krakow 1997. |
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Rzeczywistos¢ odbita

z Mateuszem Cholewiakiem i Wojtkiem Kuczynskim,
uczniami IV LO w Szczecinie, redaktorami , Lustra”,

rozmawia Stawomir lwasiow

Mateusz Cholewiak (z lewej) i Wojtek Kuczyriski

W tym roku mija dziesieé lat od po-
wstania ,,Lustra”. Jakie byly poczqgtki
czasopisma?

Mateusz: Zapewne trudne, wszakze
»,Omne principium difficile est”...

Wojtek: Przypuszczam, ze poczatki
taktycznie nie byly tatwe. Na pewno
6wczesnym tworcom ,,Lustra” towarzy-
szy teraz spora satysfakcja — zrobili cos,
co z powodzeniem kontynuujg kolejne
roczniki uczniow IV LO.

Kto wymyslit nazwe? Kojarzy sie
z ,Der Spiegel”.

Mateusz: Nawigzuje raczej do wizji
lustra jako pryzmatu znieksztalcajacego
$wiat. W tym przypadku chodzi o rze-
czywisto$¢ widziang przez licealistow,
odbitg w ich ,lustrze”. Niestety, ,Der
Spiegel” byto pierwsze, wiec nie moze-
my ich oskarzy¢ o kradziez znaku towa-
rowego.

Jaki jest profil ,,Lustra” obecnie?
Duzo tematyki szkolnej czy raczej wy-
chodzicie poza mury ,,czworki”?

Mateusz: Raczej staramy si¢, aby
»Lustro” pozostalo magazynem szkol-
nym, ale jednak alternatywnym wobec
nudnych ,,gazetek” opisujacych szkolne
zycie. Nie potrzebujemy kroniki wyda-
wanej w odcinkach.

Wojtek: Obecnie w ,,Lustrze” jest co-
raz wiecej artykutéw o tematyce wycho-
dzacej poza mury szkoty. Prébujemy
jednak zachowa¢ rownowage: na przy-
ktad zawsze robimy ,,Nieskazony rocz-
nik”, w ktorym pierwszoklasisci opisujg
Swoje wrazenia.

Co najchetniej publikujecie, jaki typ
tekstow?

Mateusz: Preferowany przez nas pro-
fil tekstow jest bardzo rygorystyczny —
przyjmujemy tylko materialy interesu-
jace.

Wojtek: Publikujemy kazdy tekst,
ktory jest dobry. Najczes$ciej mozna
u nas znalez¢ felietony, wywiady, cza-
sem poezje lub opowiadania. Wciaz nie-
wiele dostajemy reportazy.

Jak wyglgda praca zespotu redakcyj-
nego? Decyzje podejmujecie wspélnie?

Wojtek: Spotykamy si¢ co dwa tygo-
dnie na zebraniach redakcji. Tam usta-
lamy wspdlnie tematyke kolejnego nu-
meru, a takze czytamy nowe artykuty.
Nastepnie razem decydujemy, czy dany
tekst przechodzi i jakie ewentualnie po-
prawki by$my do niego wprowadzili.

Mateusz: Zdecydowanie blizej nam
do monarchii parlamentarnej, niz do
autorytaryzmu.

Zdarza wam si¢ odrzucac teksty?
Na przyklad ostrg krytyke jakiegos
nauczyciela?

Wojtek: Jeszcze niedawno nie odrzu-
cali$my tekstow, bo byto ich za malo
i musieliSmy z czego$ zlozy¢ numer.
Zdarza si¢ nam odrzucaé artykuly
skrajnie nudne, sztampowe, niewnosza-
ce nic ciekawego. Na szczescie takie sy-
tuacje zdarzajg si¢ rzadko. A co do kry-
tyki nauczycieli, to jeszcze nie spotka-
tem si¢ z tego rodzaju tekstem, ale
wszystko zalezaloby od tego, czy kryty-
ka bytaby stuszna i odpowiednio sfor-
mutowana. U nas nie ma cenzury.

Mateusz: Jesli kto§ wahalby sie przed
napisaniem czego$ kontrowersyjnego,
ale konstruktywnego, to polecitbym mu
zapoznanie si¢ z artykulem 14. Konsty-
tucji RP i zezwolil na uzycie pseudo-
nimu.

Pamietam ,,Lustro” sprzed kilku lat -
wtedy miato dos¢ ascetyczng formute.
Widze, Ze wcigz stawiacie na prostote
wizualng.

Mateusz: Swiat idzie do przodu -
oprawa wizualna jest istotna, ale nie
najwazniejsza. Przekonaly nas o tym
wyniki zeszlorocznej edycji Szkolnego
Pulitzera.
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Wojtek: Wcigz w ,,Lustrze” stawiamy
na tresci, a nie na wyglad. Pojawilo sie
co prawda wiegcej grafik, jednak nie
chcemy przesadza¢. Na pewno w po-
rownaniu do ,,Lustra” sprzed kilku lat
oprawa graficzna wyglada efektowniej.

Kto robi sktad pisma? Jakiego pro-
gramu uzywacie?

Wojtek: Obecnie ,, Lustro” sktadaja
Paulina Zych i Patrycja Budyta, uczen-
nice klasy lc. Uzywaja Microsoft Pub-
lishera. Prawda jest taka, Ze to nieprzy-
jemna funkcja, bo zanim splyng do nas
wszystkie teksty mija troche czasu,
a potem mamy zaledwie pare¢ dni na
ulozenie tego w schludny sposob. Licze
jednak, ze dziewczyny utrzymajg sie
dluzej na tym stanowisku, tym bardziej,
ze niezle im idzie.

Dekada istnienia czasopisma do
czegos zobowigzuje. Czujecie odpo-
wiedzialnosc?

Wojtek: Funkcja redaktora naczelne-
go magazynu szkolnego to wieksza od-
powiedzialnos$¢, niz moze si¢ wydawac.
Obowiazki to nie tylko przychodzenie
na zebrania i pisanie wstepniakow.
W momencie, gdy jest jaki§ problem
przy zlozeniu pisma lub jego drukowa-
niu, czuje si¢ odpowiedzialny za jak naj-
szybsze znalezienie rozwigzania.

Mateusz: Kiedy obejmowatem funk-
cje redaktora — wspolnie z Wojtkiem —
czulem si¢ jak dr Frankenstein. Miatem
wrazenie, ze probuje przywroci¢ do zy-
cia co$, co dawno umarto. Okazalo sie,
ze duch dziennikarski w szkole byl, tyl-
ko zahibernowany. Czuje¢ si¢ wspolod-
powiedzialny za ten nasz przywrdécony
z medialnych zaswiatow ,twor”, lecz
wiem, ze jego powrot w lepszej kondycji
jest dzietem calego, ciezko pracujacego
zespotu redakcyjnego.

Mpyslicie o tym, Zeby zwigzac sie
z mediami zawodowo?

Mateusz: Traktuje ,,dziennikarstwo”
jako hobby, nie mam w planach zawo-
dowego zwigzku z mediami. Ale kto
wie, podobno niezbadane sg wyroki
losu...

Wojtek: Po maturze bede zdawal na
dziennikarstwo i kulture spoteczng na
Uniwersytecie Szczecinskim. Chcial-
bym zwigza¢ sie zawodowo z mediami,
najlepiej z jakim$ czasopismem. Przy-
jemnie by bylo realizowa¢ swoja pasje
i dostawac za to pieniadze, chociaz zda-
je sobie sprawe z tego, Ze na pewno nie
bedzie to fatwe.

Dziegkuje za rozmowe. |



Janusz Korczak, wielki pedagog, zna-
komicie rozumiat psychike mtodych
ludzi. Zawsze opowiadat sie za réwno-
uprawnieniem dzieci, powaznym trak-
towaniem ich spraw i przezy¢, wycho-
waniem w umitowaniu dobra, piekna
i prawdy. Jego postawa, pelna szacunku
i zaufania do mlodziezy, stala si¢ pod-
stawg systemu wychowawczego, 13-
czacego zasade kierowania dzie¢mi
z uwzglednieniem ich samodzielnosci.
Korczak wierzyl w potrzebe tworzenia
pism dla dzieci i mtodziezy — porusza-
jacych tematy istotne i ciekawe, ale tez,
co wazniejsze, ktorych wspottworcami
byliby oni sami.

Gazeta szkolna jest jednym z naj-
cenniejszych narzedzi wychowawczych
i dlatego powinna funkcjonowac w kaz-
dej szkole. Tam, gdzie juz istnieje, jej
poziom powinien by¢ stale i systema-
tycznie podnoszony, a tradycja umac-
niana.

Tworzenie magazynu szkolnego ,,Lu-
stro” jest jedna z moich najwiekszych
nauczycielskich przygod. Przez kilka lat
spotkania redakcji odbywaly sie w so-
boty o godzinie dziewiatej, co uwazam
za wielki sukces. Przychodzenie z wlas-
nej woli do szkoty w sobote z termosem
kawy, $niadaniem i dlugie rozmowy
w atmosferze twdrczych sporéw, mo-
tywowaly mnie do pracy. Zaowocowato
to kolejnymi nominacjami do nagrody
Szkolnego Pulitzera i stworzeniem
prawdziwej wiezi z uczniami. Dzi$§
pierwsi redaktorzy, ktorych ze wzrusze-
niem wspominam, sg absolwentami po-
lonistyki, psychologii, dziennikarstwa.
Pracujg w redakcjach gazet i stacjach te-
lewizyjnych. Kilka dni temu otrzyma-
tam wydang drukiem powies¢ jednego
z redaktorow naczelnych , Lustra”. Ta-
kie chwile sg dla mnie wazne.

Pierwszy numer ,Lustra” ukazat sie
dziesie¢ lat temu. Dzi$ to ponad 50 nu-
merdéw. Pismo ukazuje sie $rednio raz
na péttora miesigca i zawiera kazdora-
zowo okoto 30-40 stron. Prace nad na-
szym magazynem rozpoczeliSmy od
montowania zespolu redakcyjnego, kie-
rujac si¢ przede wszystkim zdolnoscia-
mi literackimi i plastycznymi kandyda-
tow. Spotkania zespotu redakcyjnego
odbywaja sie raz w tygodniu, nie liczac
czasu spedzonego przez uczniéw na
zbieraniu materialéw, pisaniu tekstow,
fotografowaniu, rysowaniu, sktadaniu
gazety i jej powielaniu. W zespole jest
kilkunastu uczniow wywodzacych sie
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O poczuciu wolnosci,
jakie daje pisanie

Magdalena Wasielewska, 1V Licem 0gélnoksztatcace im. B. Prusa w Szczecinie

Jestem przekonana, Ze uczniowie sg $wietnymi obserwatorami

$wiata. Moga stac si¢ rownie dobrymi redaktorami.

Wiem tez, ze rolg nauczyciela jest wykorzystanie zapalu

miodych ludzi. Jednym ze sposobéw moze by¢ wspdlne

tworzenie szkolnego czasopisma. ,,Lustro”, ktérego mam

zaszczyt by¢ opiekunem, konczy w tym roku 10 lat.

z klas pierwszych, drugich i trzecich.
Miedzy cztonkami zespotu redakcyjne-
go panuje na ogotl przyjacielska atmo-
sfera, cho¢ oczywiscie zdarzajq sie takze
spiecia.

»Lustro” jest niezalezne. W warun-
kach szkolnych znaczy to tyle, ze teksty
nie podlegaja cenzurze (wykluczajac
oczywiécie tresci obrazliwe i pozba-
wione sensu). Jest to mozliwe dzieki
wsparciu dyrekeji szkoty, ktora jest od
lat wiernym czytelnikiem i zyczliwym
sprzymierzericem. Sama zreszta pisze
do gazety pod pseudonimem.

Poza ,Nieskazonym rocznikiem?”,
czyli obrazem szkoly opisanym z punk-
tu widzenia pierwszoklasisty, nie ma
stalych dziatéw. Kazdy numer ma na-
tomiast temat przewodni (np. rozbrat,
wolno$¢, pamieé); w kazdym odnalez¢
mozna recenzje filmow, ksigzek, spek-
takli, koncertéw. Publikujemy teksty
poetyckie i prozatorskie uczniéw i na-
uczycieli.

Redagowanie czasopisma pozwala
uczniom rozwing¢ skrzydla. Uczy ich
rzetelnego wypelniania dobrowolnie
przyjetych zobowigzan. Wyzwala
w mlodych ludziach réznorodne emo-
cje. Niesmialym daje mozliwo$¢ wypo-
wiedzenia wlasnych przemyslen. Praca
w redakcji uczy takze dziatania w gru-
pie. Daje poczucie wolnosci, ale tez uczy
odpowiedzialnosci za swojg wolnos¢.
Pozwala uksztattowaé wrazliwos¢
ucznia na prawde, dobro i piekno. Jest
$wietnym sposobem na to, aby nauczy¢
sie spiera¢ w oparciu o zasady fair play.
To doskonate miejsce na jawna polemi-
ke i dyskusje na kazdy temat. To takze

czasami jedyny sposdb, aby ujawnili sie
ci, ktérzy tworza ,,do szuflady”.

Powszechnie uwaza sie, ze gazeta
szkolna powinna zajmowac sie spra-
wami szkoly. Moim zdaniem to tylko
niewielki zakres tego, co powinno sie¢
w niej znalez¢. Opisywanie szkolnych
realiéw, pisanie sprawozdan z zycia
szkoty, to jedno z dobrych narzedzi pro-
mocji placowki. Mozna w ten sposéb
dotrze¢ do réznych lokalnych instytucji
albo pozyskac¢ przyszltych uczniow.

Redagowanie czasopisma nie jest za-
daniem tatwym - trzeba by¢ $wiado-
mym odpowiedzialno$ci, jaka ponosi
sie za siebie i innych. Redagowanie wy-
maga wysitku, sumienno$ci, a nade
wszystko systematycznosci. Z uczniami
trzeba by¢ w Zywym kontakcie, wzbu-
dza¢ ich entuzjazm do dzialania, stale
im co§ nowego proponowac. Konse-
kwentnie sprawdza¢, jak wykonuja swo-
je zadania, jednak w niczym ich nie wy-
reczac.

Mimo zZe jestem opiekunem redakcji
szkolnej gazety od wielu lat, jej autorzy
bezustannie zaskakujg mnie pomystami
i inwencja. Stawiajg dojrzale pytania,
wyciagaja madre wnioski, sa dowcipni
i krytyczni. Warto ich ustysze¢, do-
strzec, a takze obdarzy¢ zaufaniem;
warto im pozwoli¢ na samodzielno$¢,
bo potrafig by¢ odpowiedzialni.
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Inspiracje i zblizenia

z Maja Otmianowska i Bartkiem Helinskim,
uczniami VI LO w Szczecinie, redaktorami , Zblizen”,
rozmawia Stawomir lwasiow

Maja Otmianowska i Bartek Heliriski

Pytanie o poczgtki. Kiedy powstatly
»Zblizenia”? Kto byt pomystodawcqg
czasopisma?

Bartek: Pomystodawczynig ,,Zbli-
zen” byla nasza polonistka, pani Ada
Kurtycz. Pierwszy numer ukazat sie
pie¢ lat temu. Poczgtkowo zamierzenie
byto takie, aby stworzy¢ czasopismo
~pierwszakow™ jego celem miato by¢
zaprezentowanie nowych uczniow, za-
tarcie roznic miedzy rocznikami i zbli-
zenie do tych starszych. Okazalo si¢
jednak, Ze jeden numer w roku szkol-
nym nie zaspokoil checi i zapatu do
pracy miodych ludzi, nie chcieli rozsta-
wad sie z famami ,,Zblizen”. Zaczety
ukazywac si¢ kolejne numery. Poczat-
kowo byly problemy natury finansowej
- chyba jak w kazdym nowopowstatym
pismie. Koszty pokryla w duzym stop-
niu Rada Rodzicow, samodzielnie nas
sponsorujac — rodzicom podobalo sie¢
to, co robimy. Z czasem zaczeliSmy
uczy¢ sie pozyskiwania sponsorow z ze-
wnatrz, oferowalismy przestrzen rekla-
mowg. Byly to przede wszystkim szkoty
nauki jazdy, szkoty jezykowe, kina.

Jak wyglgda regularnos¢ wydawa-
nia pisma? Ile numerow ukazalo sie do
tej pory?

Maja: Do tej pory ukazaly sie 22 nu-
mery, w druku jest 23 przygotowany
przez ,pierwszaki”. Zazwyczaj ukazujg
si¢ 4 numery w ciggu roku szkolnego:
powakacyjny, $wiateczny, ,,pierwsza-
kow” oraz z okazji Dnia Kobiet. W ze-
sztym roku ukazalo si¢ 5 numerow:
ostatni byt jubileuszowy (20), wydany
w czerwcu z okazji Dnia Dziecka.
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Zainteresowala mnie wasza nazwa.
Dlaczego ,,Zblizenia”? Do czego chce-
cie sig zblizyc?

Bartek: Poczatkowo, jeszcze nie za
»haszych czasow”, tytul oznaczat zbli-
zenie si¢ mtodszych uczniow do tych
starszych. Obecnie, gdy ,,numer pierw-
szaka” jest juz tylko jednym z kilku
ukazujgcych si¢ podczas roku szkolne-
go, tytul zyskal na znaczeniu. Pragnie-
my zblizy¢ sie do najblizszego nam oto-
czenia, do szkoly i jej spraw, do nasze-
go miasta, do ciekawych ludzi, miejsc
w kraju i za granicg. Czasopismo nam
w tym bardzo pomaga.

Jaki jest profil ,,Zblizen”? Jakie za-
gadnienia podejmujecie?

Maja: Piszemy o wszystkim, co wo-
kot nas inspirujace. Zwracamy szczegdl-
ng uwage na tematy szkolne i zwigzane
ze Szczecinem. Jest staly dzial kultury,
w ktérym dzielimy sie opiniami. Ja na
przyktad zajmuje sie wolontariatem
i sprawami ludzi potrzebujacych pomo-
cy. Padl nawet pomyst, zeby stworzy¢
w Szczecinie gazete wolontariuszy. Mo-
ze kiedys, na studiach? Giéwny temat
kazdego numeru w pewien sposob na-
rzuca to, o czym jest wiekszos¢ artyku-
tow.

Czy sq tematy, ktore z zaloZenia
omijacie? Nie wiem na przyktad, czy
zdecydowalbym sie na krytykowanie
nauczycieli z mojej szkoty...

Bartek: Staramy sie, Zeby nie byto ta-
kich tematow. Piszemy o wszystkim, co
nas dotyczy. Jednak ma pan racje, piszac
o nauczycielach musimy bardzo uwa-
za¢, gdyz niejednokrotnie spotkalismy
sie z niemitlymi uwagami z ich strony.
Sa bardzo wrazliwi, zwlaszcza na punk-
cie wlasnego warsztatu pracy. Dlatego
uczymy sie wstrzemiezliwosci: w konicu
to nasz ,,pracodawca’.

Czy redagujgc ,,Zblizenia” inspiru-
jecie sie innymi czasopismami? Czy-
tajgc numer 21 z pazdziernika 2008
roku, mialem wraZenie, Ze wplywy roz-
ciggajg sie od powaznych tygodnikow
opiniotworczych, az po niezobowigzu-
jgcq prase internetowq...

Maja: Tak, przygladamy si¢ mediom,
dyskutujemy, szukamy inspiracji gra-
ficznych. Sledzimy $wiatowe i krajowe
plebiscyty, konkursy dziennikarskie
i fotograficzne, wyciggamy wnioski,
uczymy sie.

Jak wyglgda praca zespotu redak-
cyjnego? Kto pisze teksty?

Bartek: Teksty z zalozenia mogg pi-
sa¢ wszyscy uczniowie ,,szostki”. Pisze-
my ogloszenia tematyczne, namawiamy
na korytarzach tych, ktoérzy na czyms$§
sie znajg. Artykuly kazdy pisze u siebie
w domu (chyba, ze jest do zrobienia pil-
ny material). Czesto robimy wspoélne
korekty, dyskutujemy, czasem naczelny
tnie bezlitosnie, wigc wybuchajg kidtnie.

W jakim programie skladacie pis-
mo? Wyglgda dobrze - widaé, zZe macie
przemyslang koncepcje wizualng.

Bartek: Kazdy numer skladamy
w programie MS Publisher, ktory ideal-
nie si¢ do tego nadaje. Kolorowe wktad-
ki sa robione przewaznie programami
do obrobki grafiki. Ja korzystatem
z »,dobrodziejstw” pakietu Corel. Potem
konwertujemy do formatu PDF i dajemy
to do drukarni, gdzie obowiazuja $ciste
zasady ztozenia numeru. Kazda usterka
kosztuje nas obcigcie tekstu, a to jest
bardzo bolesne, np. uciecie czesci na-
zwiska srogiego nauczyciela.

Nawigzujgc do koncepcji artystycz-
nej: sami projektujecie okladki?

Maja: Wszystkie nasze okladki pro-
jektujg uczniowie. Mamy zelazng zasa-
de: twérczo i samodzielnie! Zaczynata
Paulina Cywinska, dwie przedostatnie
zostaly wykonane przez Patrycje Kruk,
a najnowsza robili debiutanci z pierw-
szych klas.

Mpyslicie o studiach dziennikarskich,
a potem karierze w mediach?

Maja: Nie zamierzam studiowad
dziennikarstwa, ale nie wykluczam, ze
moja przyszlo$¢ bedzie z nim zwigzana.
Mysle, ze moje podejscie jest troche
spowodowane opiniami ze strony tego
srodowiska: wiekszos¢ dziennikarzy,
ktérych spotkatam na warsztatach uwa-
za, ze ten kierunek nie jest potrzebny.
Niektdérzy go wrecz odradzaja.

Bartek: Jestem podobnego zdania.
Dziennikarze, ktérych poznalismy, po-
wtarzali niemal to samo: jeden kierunek
specjalistyczny, a dziennikarstwo do-
datkowo. Zastanawiam sie nad prawem
lub geografia, ale dziennikarstwa nie
wykluczam.

Dziegkuje za rozmowe. |



Od 2002 roku w naszej szkole wyda-
wana jest gazeta ,,Zblizenia”. Wlasciwie
zagoscita u nas réwnolegle z forma No-
wej Matury i stala sie szansa dla ucz-
niow na tworcze pisanie: samodzielne,
dalekie od modelu odpowiedzi obowig-
zujacego na egzaminie maturalnym,
wobec ktorego niejednokrotnie sie bun-
towali. Pierwszy numer ,,Zblizen” bar-
dzo szybko zainspirowat uczniéw do
cyklicznego pisania tekstow i wydawa-
nia - wiedzieli, ze dobre czasopismo
szkolne musi by¢ przede wszystkim ich
wlasng przestrzeniag wypowiedzi, od
poczatku do konca indywidualnym
projektem. Poniewaz czasopismo po-
winno by¢ dla nich réwniez atrakcyjne,
zaczeli pracowac jednoczesnie nad tres-
cig i formg ,,Zblizen”.

Spotykamy si¢ na zajeciach poza-
lekcyjnych, warsztatach wrzesniowych
w Rewalu, poznajemy media w War-
szawie i Krakowie. Staram si¢ nauczy¢
redaktorow ,,Zblized” rzetelnos$ci
w przedstawianiu faktow i opinii, po-
stepowania zgodnego z podstawowymi
zasadami etycznymi, odpowiedzialno-
$ci i pracy w zespole. Szukam dla nich
wzorcdw i zapraszam na spotkania cie-
kawych dziennikarzy. Czasem zaskaku-
je mnie zapal i inwencja uczniow,
zwlaszcza, kiedy powstaje makieta ko-
lejnego numeru, a my jeszcze nie zdazy-
lismy odsapnac po poprzednim.

Praca w szkolnej gazecie daje dosko-
nate mozliwosci do ksztalcenia spo-
strzegawczosci uczniow; wyszukiwanie
tematow i redagowanie newsow, to zna-
komity pretekst do dzialania w skupie-
niu, bacznego obserwowania tego, co
dzieje sie wokoét nich. Dopiero przy pra-
cy z uczniami nad artykutami dostrze-
gtam, jak trudno mlodemu cztowiekowi
nie pisa¢ o sobie, ale o wydarzeniach
i osobach, z ktorymi styka si¢ na co
dzien.

Czesto musimy takze ,,stwarzad te-
maty”. Organizujemy konferencje, spot-
kania, wyjezdzamy do redakgcji telewi-
zyjnych i radiowych, wydawnictw i por-
tali internetowych. Bacznie obserwu-
jemy szkole i miasto, wspolpracujemy
z naszymi absolwentami, dzielimy sie¢
z naszymi czytelnikami relacjami z cie-
kawych wydarzen. W ten sposéb szkol-
ne czasopismo pomaga przygotowac
uczniéw do postugiwania si¢ formami
publicystycznymi, na ktére w programie
jezyka polskiego (przy ciagle niewystar-
czajacej ilosci godzin na ¢wiczenie czy-
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Szkolne czasopismo
jako element edukacji

Ada Kurtycz

VI Liceum Ogdlnoksztatcace im. Stefana Czarnieckiego w Szczecinie

tania ze zrozumieniem i pisanie tekstow
interpretacyjnych w oparciu o fragmen-
ty literackie) brakuje czasu. Redagowa-
nie szkolnego czasopisma rozwija dzien-
nikarska pasje - czesto nasi szkolni
dziennikarze na studiach zakladaja ga-
zety uniwersyteckie, zostaja naczelnymi
w tych istniejacych, zarabiaja redagujac
foldery reklamowe i treéci na portalach
internetowych.

Najcenniejsze w tej edukacyjnej dzia-
talnosci okazalo sie dla mnie otwarcie
ucznidéw na nasze miasto, ktore wczes-
niej traktowali nieco prowincjonalnie,
nawet z pewnymi kompleksami. Teraz,
szukajac tematdw, dostrzegaja mozliwo-
$ci Szczecina, cheg an-
gazowal sie w jego
rozwdj, czuja si¢ z nim
Zwigzani.

Zbieranie pomy-
stoéw, szybkie czytanie,
nazywanie ikoniczne
i obstuga kilku progra-
moéw komputerowych,
to podstawowe kom-
petencje, ktére mozna
ksztalci¢ w edukacji
medialnej w szkole.
Te umiejetnosci sa
niezbedne we wspot-
czesnym $wiecie. War-
to by¢ copywriterem
(nie tylko w gazecie
szkolnej): redagowanie
haset reklamowych
i tytuléw, to doskona-
lenie blyskotliwo$ci,
poczucia humoru oraz
swobody jezykowej.
Poniewaz powoli gro-
madzimy coraz wie-
cej wydanych, ale tez
niezamieszczonych,
a warto$ciowych ma-
terialow, konieczne
staje si¢ ich archiwizowanie, co z kolei
uczy szkolnych dziennikarzy szacunku
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do pracy wlasnej i poprzednikéw. Przy-
jemne jest to, ze traktowani jestesmy
w ,,szdstce” z duzg sympatig uczniow,
rodzicow, dyrekcji i nauczycieli. To nam
pomaga, mobilizuje nas do pracy, po-
niewaz mamy malo czasu na stworzenie
zwartego zespotu. Przez po6t roku pierw-
szej klasy uczniowie poznaja zasady
funkcjonowania ,Zblizen”, dwa lata
pracuja w redakcji, z czego w klasie
trzeciej przez pot roku uczg swoich na-
stepcow z pierwszej klasy. Te wspolne
godziny przy komputerze czy ,na re-
portazu” przeradzajg sie w przyjaznie
i to daje ogromna satysfakcje prowa-
dzacemu nauczycielowi.
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internetowej: http://www.lo6.szczecin.pl/gazetka/
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Pedagogiczna
interpretacja milosci

lwona Jazukiewicz, Magdalena Paszek

Instytut Pedagogiki, Wydziat Humanistyczny Uniwersytetu Szczecinskiego

Jan Wladystaw Dawid za istote wy-
chowawczych oddziatywan uznat ,,mi-
tos¢ dusz ludzkich™. Wspoélczesnie ry-
zykownym posunieciem teoretycznym
jest proponowanie mitosci miedzy wy-
chowawcg i wychowankiem. Rozumie-
nie potoczne tego zjawiska ma bowiem
inklinacje pozytywne i negatywne. Nie
decyduje to jednak o dwuznacznosci
istoty mitosci, lecz o niepoprawnosci jej
interpretacji. Istota mito$ci pozostaje
bowiem niezmienna i zawsze pozytyw-
na. Wyraza si¢ w bezinteresownej trosce
o dobro drugiej osoby. Milo§¢ w swej
istocie jest czyms$ wiecej niz tylko uczu-
ciem: jest postawa, ktdrej komponenty
dotycza takze wymiaru intelektualnego
i behawioralnego.

Co upowaznia do wyrazenia relacji
wychowawczej w kategoriach mitosci?
Co najmniej nastepujace powody: po
pierwsze, relacja wychowawcza jest
ukierunkowana na druga osobe; po
drugie, dotyczy ona moralnego dobra
tej osoby (jest nim wszechstronny roz-
woj); po trzecie, charakteryzuje si¢ bez-
warunkowa akceptacja cztowieka w jego
godnosci osoby bez wylaczania tych,
ktérych dotykajg ograniczenia fizyczne,
intelektualne czy moralne; i wreszcie po
czwarte, jest stala w okazywaniu sza-
cunku i $wiadczenia przystug. W kla-
sycznej mysli pedentologicznej pojmo-
wano milto$¢ jako nakaz nieograniczony
w swej normatywnej tresci: kazdy - za-
wsze — wzgledem wszystkich?. Wedlug
Jana Wladystawa Dawida, mitowanie
ludzi jest prologiem mito$ci wobec kon-
kretnego wychowanka, ktorego przeciez
wychowawca nie wybiera.

Wiele nauk w swoich badaniach po-
rusza problem milosci. Nalezy ona row-
niez do zainteresowan pedagogiki. Ja-
nusz Gajda sformutowat nastepujaca
definicje milosci: to ,jedna z najwaz-
niejszych wartosci w zyciu cztowieka,
wszechogarniajace uczucie, silna emocja
i jednoczes$nie postawa wobec Zycia,

okresla wzajemne relacje miedzyludz-
kie, stosunek czlowieka do $§wiata™>.
Powyzsze ujecie milosci przedstawia
ja w wymiarze emocjonalno-wolicjo-
nalnym, jako postawe jednostki, ktéra
wplywa na jej zycie. Gajda dodaje, ze
mito§¢ wiaze sie z afirmacja osoby
i zdolnoscig wspoétodczuwania. Kocha-
jac kogos, potrafimy postawic si¢ w jego
sytuacji i go zrozumie¢. Ponadto mifos¢
predysponuje do przyjmowania kogo$
takim, jaki jest, i do zmiany siebie dla
danej osoby. Polega ona na kierowaniu
sie dobrem drugiego czlowieka*.

Odniesienie do milosci w pedagogice
jest szczegolnie podkreslane w teorii
wychowania personalistycznego. Milos¢
pojawia sie w niej jako pozadany sposéb
odniesienia si¢ do innych oséb. Niesie
ze sobg postawe zatroskania i dbania
o dobro drugiego cztowieka, ktéry jest
postrzegany jako podmiotowe istnie-
nie. Milo$¢ pozwala na poznanie piekna
i dobra jako wartosci oraz pozwala zdy-
stansowac sie¢ wobec wlasnych pragnien
czy obaw, by widzie¢ warto$¢ w innych
obiektach’.

W pedagogice personalistycznej mi-
tos¢ jest pojmowana nie tylko jako pew-
ne odniesienie, ale rdwniez jako war-
to$¢. Maria Lopatkowa okresla ja jako
uniwersalng i ponadczasows, ,nadajaca
sens kazdemu istnieniu™. W koncepcji
zwanej ,pedagogika serca”, ktdrg pre-
zentuje wspomniana autorka, milo$¢
jest rozumiana jako warto$¢ moralna
i postawa. Milo$¢ ujmowana w kategorii
wartos$ci faczy ludzi ponad ich réznica-
mi. Natomiast milos$¢ jako postawa wy-
raza sie w zyczliwym i serdecznym sto-
sunku do wszystkich ludzi na Ziemi.
Stosunek ten wynika z emotywnego
charakteru mitosci, ktdra jest uczuciem
wyzszym, moralno-spotecznym, ktore
mozna i nalezy ksztaltowaé. Pedagogika
serca podkresla wlasciwos¢ kreacyjng
miltosci, poprzez ktdérg objawia si¢ ona
na wiele sposobdéw w tworzeniu dobra.
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Dobro jest tu szczegdlnie zwigzane
z milo$cig, poniewaz stanowi jej czegs¢’.

Laczenie milosci z dobrem jest oczy-
wiste. Uwaza si¢, Ze samo poznanie mi-
tosci jako wartoéci zapewnia poznanie
dobra. Osoba znajaca dobro jest $wia-
doma duchowego istnienia cztowieka.
Jak pisze Stanistaw Rucinski, cztowiek
taki wie, ze dobro ,,jest zrodlem milosci
i dobroci, a moze samo jest mitoscig™.
Mamy wigc tu do czynienia wrecz
z utozsamianiem mito$ci z dobrem.
Patrzac na drugg osobe przez pryzmat
milo$ci, mamy na uwadze jej dobro -
jakkolwiek je pojmujemy.

Zgodnie z teorig wychowania perso-
nalistycznego, wychowanie czlowieka
interpretuje sie jako wychowanie osoby
ludzkiej. Wigze si¢ to z pobudzaniem
duchowosci, przez ktérg mozna tworzy¢
wiedze o swoich mozliwo$ciach moral-
nych, intelektualnych, poznawczych,
kreatywnych, decyzyjnych czy wolityw-
nych. Takie wydobywanie tego, co gle-
boko ukryte, powinno odbywac¢ si¢ przy
nakierowaniu na dobro osoby’. Zawie-
rajac 6w aspekt osobowy, personali-
styczna filozofia wychowania wynosi
cztowieka ponad status spoteczny i oby-
watelski'. Jezeli poznanie mitosci to
poznanie dobra, to tylko poprzez milos¢
mozna kierowa¢ si¢ dobrem i wychowy-
wac ja-czlowieka jako osobe. Zatem mi-
tos¢ staje si¢ tu warto$cig konstytuujaca
odniesienie wychowawcze. Tylko ocza-
mi milo$ci mozna przygotowac sie do
pomocy drugiemu czlowiekowi.

Wobec tych rozwazan warto zada¢
pytanie: czy czlowiek jest w stanie do-
tkng¢ prawdziwego dobra i mitosci?
Wiadomo, ze poznanie rzeczywistosci
przez czlowieka jest niepelne, moze
wrecz nikte. Wciaz trwajg dyskusje fi-
lozoféw na temat dostepnosci prawdy
i jej istoty. Czy mozemy pozna¢ mitos¢
na tyle, by kierowac¢ si¢ dobrem osoby?
Stanistaw Rucinski uwaza, ze poznanie
samych okruchéw dobra i milosci daje
cztowiekowi poczucie w sobie norm
moralnych''. Wiedzac, cho¢ po czesci,
czym jest dobro i mito$¢, cztowiek nie
musi kierowac¢ si¢ narzuconymi reguta-
mi. Odpowiednie wychowanie wymaga
wewnetrznego poczucia norm, a wiec
nawet niktego poznania dobra i mi-
tosci.

W pedagogicznych interpretacjach
milo$¢ jest $cisle zwigzana z dobrem.
W Alternatywnej pedagogice humani-
stycznej przygotowanej pod redakcja



Bogdana Suchodolskiego, mito$¢ poj-
muje sie jako ,,swoiste przylgniecie do
dobra”'?. Mitos¢, wedlug tej koncepcji,
jest nierozerwalnie zlaczona z pozna-
niem i wolnoscig. Wraz z tymi elemen-
tami wptywa ona na akt decyzyjny czto-
wieka. Ponadto wraz z wolno$cig mito$¢
warunkuje zaistnienie aktu poznawcze-
go. Jest ona aktualizowana przez jazn,
ktéra okresla sie jako pewng manifesta-
cje bytu osobowego, afirmacje siebie'.
Mozna powiedzie¢, ze tylko w mitosci
dokonuja sie pelne akty decyzyjne czto-
wieka w wolnoéci oraz pelne poznanie.
Milo$¢ wraz z poznaniem i wolnoscig
tworzg nierozerwalng jednos¢, ktéra
wynosi nas do rangi osoby.

Mitos¢, jako przylgniecie do dobra,
okreslana jest jako warto§¢ humani-
styczna. Jest ona cze$cig $wiata i ,,ludz-
kiej twdrczosci, owocujacej najpelniej
wlaénie w filozofii, nauce i sztuce™. Ow
$wiat dopelnia si¢ rowniez w pracy, we
wzajemnych ludzkich stosunkach re-
gulowanych przez etyke. Rzeczywistos¢
humanistyczna jest celem staran czto-
wieka, to w niej cztowiek moze prawdzi-
wie zy¢ i moze posig$¢ odwage mysli
oraz wrazliwos¢ serca®. Dotkngé mito-
$ci mozemy wlasnie w §wiecie humani-
stycznym.
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Miejsce inne niz wszystkie

Sylwia Komorek

Zespot Szkot Sportowych im. Sportowcéw Ziemi Szczecinskiej w Szczecinie,
sekretarz Towarzystwa Nauczycieli Bibliotekarzy Szkét Polskich, oddziat szczecinski

Wspdlczesni czytelnicy traktuja bi-
blioteke nie tylko jako wypozyczalnie
ksigzek. Przychodza tu, aby ,,poszpera¢”
w Internecie, zobaczy¢ ciekawg wysta-
we, porozmawiac z bibliotekarzem, zo-
baczy¢ si¢ ze znajomymi.

W podobnych celach do bibliotek
szkolnych przychodzg uczniowie. Na
nauczycielu bibliotekarzu, ktérego tutaj
spotykaja, spoczywa odpowiedzialna
rola ksztaltowania pozytywnego wize-
runku biblioteki w oczach miodego
czytelnika. Tym bardziej, ze najpierw
ksztaltujemy pozytywny wizerunek bi-
blioteki szkolnej, by w rezultacie przy-
gotowac ucznia do wejscia w $wiat wiek-
szych bibliotek — miejskiej, wojewodz-
kiej, uczelnianej.

W celu wyrobienia w mtodych czy-
telnikach nawyku siggania po ksigzke,
nauczyciel bibliotekarz moze organizo-
wa¢ roznorodne imprezy: konkursy,
wystawy, spotkania. Bardzo wazny jest
takze indywidualny kontakt z uczniami
- rozmowy o przeczytanych ksigzkach,
a przy okazji rozmowy o zwyktych ucz-
niowskich problemach.

Bardzo dobra okazjg do zwrocenia
uwagi na to, jak wazng role w procesie
edukacji pelnig biblioteki szkolne, byt
Miedzynarodowy Dzien Bibliotek Szkol-
nych (International School Library Day).
Swieto, ustanowione w 1999 r. przez
Miedzynarodowe Stowarzyszenie Bi-
bliotekarstwa Szkolnego (The Interna-
tional Association of School Librarian-
ship), do niedawna byto obchodzone
w czwarty poniedziatek pazdziernika.
Od roku 2008 dzien zostal zamieniony
w caly miesigc i nosi nazwe: Miedzyna-
rodowy Miesigc Bibliotek Szkolnych
(International School Library Month).

Biblioteki szkolne w tym miesigcu
organizujg konkursy, wystawy, kierma-
sze, przyciagaja uwage czytelnikow wy-
jatkowymi dekoracjami, plakatami, in-
formacjami o obchodach $wieta, ktore
umieszczajg na korytarzach szkolnych,
a takze na stronie internetowej biblio-
teki. Najwazniejsze jest to, aby dotrze¢
z informacjg o obchodach Migdzynaro-

dowego Miesigca Bibliotek Szkolnych

do jak najwigkszej liczby oséb. Istotne

jest, aby nauczyciele do organizacji
akcji, konkurséw wtaczali uczniow

i wszystkich nauczycieli pracujacych

w szkole.

Jak obchodzily swoje $wieto szcze-
cinskie biblioteki szkolne? Ponizej
przedstawiam przyktadowe dziatania
i akcje przeprowadzone przez nauczy-
cieli bibliotekarzy - cztonkéw Towarzy-
stwa Nauczycieli Bibliotekarzy Szkot
Polskich (oddzial szczecinski): odbyly
sie konkursy recytatorskie, plastyczne
(m.in. na ekslibris biblioteki oraz plakat
promujacy czytelnictwo), czytelnicze,
zwigzane z biblioteka i znajomoscia lek-
tur, prezentacje multimedialne o pisa-
rzach, stodkie poczestunki w bibliote-
kach, akcja ,,Prezent dla biblioteki”,
zbidrki ksiazek, prezentacje okladek za-
projektowanych przez uczniow, wy-
cieczki do Ksigznicy Pomorskiej, kon-
kursy pieknego czytania, wystawy (m.
in. nowosci w zbiorach bibliotecznych),
spotkania z poezja prowadzone przez
aktordéw scen szczecinskich, kiermasze
ksigzek pochodzacych z daréw (dochod
ze sprzedazy przeznaczono na zakup
nowosci do biblioteki), imprezy biblio-
teczne z okazji Ogdlnopolskich Urodzin
Ksigzkowego Misia potaczone z 80.
rocznicg urodzin Kubusia Puchatka
(przypadajacych na dzien 14 pazdzier-
nika). Poza tym na dtugich przerwach
nauczyciele czytali fragmenty ulubio-
nych ksigzek, w kilku szkotach przy-
gotowano humorystyczne plakaty na
temat bibliotek i bibliotekarzy.

Zainteresowanych tematem odsylam
do serwisow internetowych:

o http://islm.ensil.pl/ - serwis Miedzy-
narodowego Miesigca Bibliotek
Szkolnych, prowadzony w jezyku
polskim

 http://www.iasl-online.org/index.
htm - strona Miedzynarodowego

Stowarzyszenie Bibliotekarstwa

Szkolnego (The International Asso-

ciation of School Librarianship) pro-

wadzona w jezyku angielskim |
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Koza przyjacielem?

Grazyna Budnicka, Sonia Chojnacka

Zespot Szkot Specjalnych nr 12 w Szczecinie

Animaloterapia jest nowatorska, wcigz mato popularna,

metodg rehabilitacji niosgcg wiele pozytywnych wartosci.

Podejmowane dzialania czesto majg charakter eksperymentalny,

nie s3 podporzagdkowane okreslonym schematom, powstaja
spontanicznie i wynikajg z potrzeb sytuacji, uwzgledniajac
indywidualne mozliwosci uczestnikéw. Dzigki temu

sg niepowtarzalne i nigdy si¢ nie nudzg; dostarczajg

niezapomnianych, radosnych przezy¢.

Choc¢ przypadki wykorzystania zwie-
rzat w rehabilitacji dzieci i oséb doro-
stych z dysfunkcjami znane byty juz
wczeéniej, pierwsze naukowe doniesie-
nia na temat terapii z udzialem zwie-
rzat pojawily sie dopiero w XX wieku.
W 1964 r. amerykanski psychiatra dzie-
ciecy Boris Levinson jako pierwszy
przedstawil analize pozytywnego wpty-
wu kontaktu dzieci autystycznych ze
zwierzetami. Tym samym dal poczatek
pracom badawczym nad efektami obec-
no$ci zwierzat w terapii oséb niepetno-
sprawnych intelektualnie, niedostoso-
wanych spolecznie, wiezZnidw, a takze
0sob samotnych, przebywajacych w do-
mach opieki spotecznej. Wyniki tych
badan potwierdzaly hipotezy Levinso-
na. Wskazywaly na pozytywne zmiany
zachodzgce w zachowaniu uczestnikdéw
programow terapeutycznych wykorzy-
stujagcych obecno$¢ zwierzat. Zaobser-
wowano u nich wzrost pewnosci siebie,
poziomu wrazliwosci i samoakceptacji,
poczucia bezpieczenstwa, poprawe sa-
mopoczucia, nastroju. Stwierdzono
réwniez znaczgca poprawe ich wzajem-
nych relacji.

Obecnie coraz czesciej docenia sie
zwierzeta w terapii wspomagajacej pro-
ces rozwoju i rehabilitacji oséb niepel-
nosprawnych i z dysfunkcjami. Terapia
z udzialem zwierzat (animaloterapia)
prowadzona jest w wielu o$rodkach
w Europie i USA. Swoich zwolennikéw
znalazta réwniez w Polsce. Jej prekur-
sorka jest Maria Czerwinska, zatozy-
cielka Fundacji Przyjazni Ludzi i Zwie-
rzat ,,CZE-NE-KA”. Metoda ta zjednuje
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sobie coraz wiecej entuzjastow wsrod
lekarzy, psychologow, pedagogdw i tera-
peutdw, ktérzy widzg potrzebe poszuki-
wania i stosowania nowych, skutecz-
nych sposobow rehabilitacji. Od wielu
lat z powodzeniem stosuje si¢ hipotera-
pie i dogoterapie. Do$wiadczenia tera-
peutdéw jednoznacznie wskazujg takze
na korzysci ptynace z kontaktu ze zwie-
rzetami domowymi, takimi jak kozy
czy owce, oraz sprawowania opieki nad
nimi.

Dzieci niepelnosprawne intelektual-
nie z Zespotu Szkot Specjalnych nr 12
w Szczecinie od 5 lat majg okazje do-
$wiadcza¢ terapeutycznego wplywu
zwierzat hodowlanych poprzez udziat
w zajeciach animaloterapii prowadzo-
nych przez dr. Zbigniewa Muszczyn-
skiego na terenie Akademii Rolniczej
w Szczecinie. Gléwnym zalozeniem
programu jest nie tylko sprawienie dzie-
ciom radosci wynikajacej z fizycznego
kontaktu ze zwierzetami, ale rdwniez
rozwijanie umiejetnosci opieki nad nimi,
co przyczynia si¢ do pelniejszego roz-
woju dzieci o specyficznych potrzebach.

Podczas comiesigecznych zajec¢ ucz-
niowie pod kierunkiem opiekuna zwie-
rzat przeprowadzajg zabiegi pielegna-
cyjne i porzadkowe. Uczg sie podstawo-
wych czynnosci zwigzanych ze sprawo-
waniem opieki nad zwierzetami: przy-
gotowujg odpowiednig karme, poja,
szczotkuja, oczyszczajg racice, mierzg
temperature ciala. Poznaja obowiazki
zwigzane z utrzymaniem porzadku
w boksach zwierzat: sprzatajg koryta,
zamiatajg.

Pierwszym kontaktom towarzyszyty
wprawdzie lek i niepewnos¢, ale row-
niez ciekawos¢. Pod opieka wychowaw-
cow, dzieci stopniowo przetamywaly
bariery. Dzigki cierpliwosci i odpowied-
niemu podejsciu dr. Zbigniewa Musz-
czynskiego poczatkowy lek i obawe za-
stepowalo poczucie bezpieczenstwa,
rado$¢ i $miech. Dzieci coraz chetniej
i sprawniej pomagaly w przygotowaniu
karmy, sprzataniu bokséw. Powoli prze-
konywaly sie, Ze zwierzeta s przyjaznie
nastawione. Z ufnoscig glaskaty je,
przytulaly sie do nich.

Kontakt z sierscig koz i owiec, gla-
skanie, delikatne $ciskanie, sprzyjaty
redukowaniu napie¢ emocjonalnych,
powodowaly zmniejszenie napiecia
mie$niowego, a jednocze$nie dawaty
mozliwo$¢ okazywania uczué. Nalezy
pamietad, iz doznania dotykowe warun-
kuja zaspokojenie podstawowych po-
trzeb psychicznych, odczuwanie przy-
jemnosci.

Tak utworzyla si¢ niepowtarzalna
wiez, pozytywna relacja miedzy dzie-
ckiem a zwierzeciem, rodzito sie zaufa-
nie. Podczas zaje¢ dzieci maja okazje
pozna¢ i nazywac czesci ciala kozy,
liczy¢ jej uszy, oczy, konczyny, a nawet
zeby. Zajecia sg pretekstem do rozmoéw,
odwotywania sie do uczué, wrazen,
a takze inspiracjg do tworczosci pla-
stycznej. Kontakt ze zwierzetami jest
takze swoistym stymulatorem rozwo-
ju zaburzonej lub stabo wyksztalconej
mowy dzieci — daje mozliwo$¢ swo-
bodnych, spontanicznych wypowiedzi
wynikajgcych z przezywanych emocji,
a takze jest okazja do wzbogacania
stownictwa i ¢wiczenia poprawnej arty-
kulacji.

Opieka nad zwierzetami ma nieoce-
niony wplyw na wszechstronny rozwoj
dzieci z dysfunkcjami: wspomaga pro-
ces rozwoju intelektualnego, emocjo-
nalnego i spolecznego. Jest zré6diem
spontanicznej rado$ci, wyzwala w dzie-
ciach aktywno$¢ poznawczg, kreatyw-
nos$¢, a tym samym daje poczucie wilas-
nej warto$ci i umozliwia realizacje na-
turalnych potrzeb. Jednoczes$nie powo-
duje wzrost samodzielno$ci, odwagi
i motywacji do podejmowania dziatan.
Udzial w zajeciach sprzyja ponadto
ksztattowaniu wlasciwych postaw dzieci
wobec zwierzat, rozbudzaniu wrazliwo-
$ci, empatii, rozwija zdolno$¢ rozumie-
nia potrzeb innych oraz okazywania
troski o zwierzeta. |



Chcialabym przedstawi¢ warsztaty
rysunkowe, ktére zorganizowalam
zgodnie z podej$ciem gestalt, w ktérym
rysunek jest rezultatem ruchu i od niego
zaczyna sie wszelkie dziatanie twdrcze.
Kryterium postawy tworczej — organi-
zacja koherentna, dzigki ktdrej cztowiek
jest zdolny do harmonizowania swoich
mysli, wrazliwosci i zdolnosci postrze-
gania z wlasng osobowoscia — wydaje
sie zbiezne z postulatem ,,scalania” psy-
chologii humanistycznej. Tym samym
zajecia rysunkowe, jakie zaproponowa-
tam uczestnikom, miaty na celu (za po-
mocg ruchu, kreski i tematu zajec) prze-
tamanie oporu przed ekspresja i dopro-
wadzenie do pelnej integracji'.

Warsztaty przeprowadzilam w gru-
pie dzieci (8-12 lat) wytonionej za pomo-
cg doboru celowego. Wybralam dzieci
zrdéznicowane w rozwoju intelektual-
nym, o réznym statusie materialnym
i sytuacji rodzinnej?. Taki przekrdj po-
zwolil na znalezienie réznorodnosci
spolecznej i intelektualnej. Natomiast
wszystkie dzieci przejawialy uzdolnie-
nia artystyczne, braly udzial w pozalek-
cyjnych zajeciach artystycznych (nie
tylko plastycznych). Uczestnicy zajec,
zgodnie z podzialem na fazy twoérczosci
dzieciecej, byli w fazie opanowania
ksztaltu i poczatkowej fazie realizmu’.

Warsztaty odbyly si¢ w roku szkol-
nym 2006/2007. Uczestnicy pracowali
cztery jednostki lekcyjne, dwa razy
w tygodniu, przez szesna$cie spotkan.
Uczestnicy mogli w dowolnym momen-
cie przerwac zajecia (sami wyznaczali
dlugos¢ przerw) lub zrezygnowac.

Cwiczenia przeprowadzitam w pra-
cowni plastycznej lokalnego domu kul-
tury, w duzym miescie wojewddztwa
pomorskiego. Powierzchnia sali (212m.
kw.) umozliwita swobode ruchéw: dzie-
ci nie sygnalizowaly braku miejsca. Za-
den z uczestnikow zaje¢ nie wskazywal,
ze nie ma wplywu na organizacje¢ swo-
jego miejsca pracy *.

Format prac byl narzucony, daleko
wykraczajacy poza zasieg ramion. Dzie-
ci otrzymaty gotowe podktady o wy-
miarach 200x200 cm.

Zajecia plastyczne oparlam na tech-
nice VAKT (Visual-Auditory-Kinesthet-
ic-Tactile), ktora polega na uruchomie-
niu rozmaitych kanatéw sensoryczno-
-motorycznych i pofaczeniu ich w jeden
cykl tworczy z percepcja i ekspresja pla-
styczng. Punktem wyjscia tego typu
akcji artystycznych jest dorobek ruchu
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Rysowanie aktu

Katarzyna Szczgsna, Instytut Pedagogiki, Wydziat Humanistyczny US

Action Painting. Znaki kodowane w co
najmniej dwéch systemach — ruchowym
i wizualnym - odstaniajg wieksze pole
poznawcze, daja mozliwo$¢ szerszego
zaprezentowania tego, co czuje i widzi
maly artysta. Wykorzystalam w kom-
ponowaniu zaje¢ swoja interpretacje ki-
nezjetyki, jako formy komunikacji nie-
werbalnej, ekspresji niewerbalnej, zaj-
mujacej sie pozycja ciata, gestem w po-
taczeniu ze znakiem, przekazem pla-
stycznym. Sposob generowania gestu,
jego ksztalt, w tym przypadku zalezny
od obserwacji przedmiotu i emocji to-
warzyszacych rysowaniu, rodzaj i kie-
runek dotyku, sifa przylozenia kreski na
plaszczyznie podobrazia, otwarcie lub
zamkniecie sylwetki, wszystkie te czyn-
niki sa nie bez znaczenia dla Action
Painting, dziedziny sztuk wizualnych,
pomijanej w trakcie tradycyjnego na-
uczania®. Rodzaj uzyskanej kreski, $rod-
ka wyrazu artystycznego jest uwarun-
kowany podmiotem dziatan w procesie
tworczym, jak i przedmiotem jego do-
ciekan, czy trescig ekspresji. Wytwor
plastyczny stanowi tylko cze$ciowy za-
pis procesu integracji wszystkich sktado-
wych elementdéw tworczosci dzieciecej.
Uczestnicy warsztatow mieli swo-
bodny dostep do materialow, jakie ofe-
ruje pracownia plastyczna®. Grupa wy-
brala rysunek, jako $rodek wyrazu arty-
stycznego: rysowanie grafitem, weglem,
farba, dlonia ,,zabrudzong” w dowolnym
barwniku (np. pudrze pastelowym).
Wypowiedz spontaniczna (rysunek),
zostata wybrana z catego arsenatu srod-
kow artystycznych, a materiaty podpo-
rzagdkowane formie linearnej prac.
Uczestnicy wybrali rysowanie w sen-
sie operowania linig/kreska, jako efek-
tem gestu/ruchu ciata. Proces rysowania
traktuje tu, jako przejaw tworczej ak-
tywnosci dzieci. Ma on nie tylko wy-
miar poznawczy, ale takze uwzglednia
aspekt emocjonalny i spoleczny ich roz-
woju. Rysunek jest formg komunikatu;
zachowaniem, w ktérym istnieje relacja
pomiedzy mentalnymi i graficznymi re-
prezentacjami. Tak pojmowany, rysunek
staje si¢ znakiem ruchowym, aktem za-
réowno poznawczym, jak i nadajagcym

znaczenie. Nacisk potozony jest na prze-
kazywanie drugiej osobie wiedzy o ob-
serwowanym przedmiocie.

Ruch, jakim postugiwali si¢ uczestni-
cy, byl niedyrektywny, osobisty, indywi-
dualny. Gest rysunkowy jest tutaj repre-
zentacjg rzeczywisto$ci, nadawaniem
warto$ci, ujsciem emocji. Ruch integru-
je, pozwala przekroczy¢ ograniczenia
w wyrazaniu samego siebie, a docelowo
ultatwia nawigzywanie kontaktéw spo-
tecznych.

Tematem warsztatow byl akt. Uczest-
nicy mogli w kazdej chwili zrezygnowa¢
z ¢wiczen warsztatowych. Ze wzgle-
du na kontakt z modelem, zgode wyra-
zili zaréwno opiekunowie, jak i sami
uczestnicy (po inspekeji pracowni). Dla
uczestnikéw wazne byto podjecie tema-
tu po wcze$niejszym przemysleniu —
pogodzeniu si¢ z samym sobg. Jednym
z celow zajec byto podjecie tego zadania
bez poczucia dyskomfortu; oswojenie
si¢ za pomocg ruchu i ekspresji arty-
stycznej, a jednocze$nie wyjscie poza
obszar bezpieczenstwa. Nie uzyskalam
zgody na publikacje prac rysunkowych
powstatych w trakcie warsztatow.

Wszyscy uczestnicy warsztatow
osiagneli najwyzszy etap samorealiza-
cji w rozumieniu teorii samorealizacji
Abrahama H. Maslowa. Nawigzali ocze-
kiwane relacje w grupie, zaakceptowali
wlasng ekspresje, przetamali opor ste-
reotypizacji zachowan w zetknieciu
z tematem. Uczestnicy w czasie zajec¢
potrafili podda¢ krytycznej obserwacji
plastycznej bryly i masy aktu oraz prze-
transponowac je na kierunki ruchu/linii
rysunku. Dowodzi to, Ze swobodnie
mozna wprowadza¢ trudny temat aktu
do pracy z dzie¢mi i mtodzieza dajac jej
do reki narzedzia ogladu artystycznego
rzeczywistosci.

! M. Piszczek, Terapia zabawg, terapia przez sztuke,
Warszawa 2002, s. 53.

Test projekcyjny ,narysuj cztowieka” F. Good-
enough’a, test Ozierieckiego, test Spionek.

V. Lowenfeld, W.L. Brittain, Twdrczos¢ a rozwdj
umystowy dziecka, Warszawa 1966, s. 55.

D. R. Sherrod, S. Cohen, Destiny, Personal Control
and Desighn, w: Residential Crowding and Design,
pod. red. A. Bauman, New York 1979, s. 217-227.
Por. podstawa programowa sztuka.

Glina, kredki, farby, rysiki, gips, dtuta i inne. [l
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O kreatywnosci
i malej formie graficznej

Ryszard Balon

konsultant ds. edukacji artystycznej

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Jacek Rybczynski, ,Portret w czerni”, 1997

Katarzyna Staniec, linoryt, 2008

Ogladajac male formy graficzne
wykonane w technikach metalowych,
w szczegolnosci tworcow wspodlczes-
nych, rodza si¢ pytania: jak przebiegat
proces powstania dziela, co wplywa na
ksztaltt koncepcji, czy tez, co artysta
chcial nam przekaza¢? Mozna by pyta-
jacego porownac do kierowcy w samo-
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chodzie nocg, bez $wiatet, w do-
datku na $liskiej nawierzchni.
Natomiast im wieksza wiedza
plastyczna, do$wiadczenie i umie-
jetnosci, tym latwiej poruszac sie
po zawilosciach tej problematy-
ki, a przede wszystkim posrod
tajemnicy sztuki.

Albert Einstein powiedzial, ze:
»jednym z najwspanialszych zna-
nych cztowiekowi doznan jest
przezywanie tajemnicy. Z niego
wlasnie rodzi sie prawdziwa sztu-
ka i nauka”. Czym wiec jest dzie-
to? Jezeli dzieto to przemyslany
proces dziatania tworcy, przeto-
zenie mysli na $rodki wyrazu, to
potrzebny jest do tego odbiorca,
ktory odczyta intencje, uzupetni,
dopetni ideg, a wiec skonkrety-
zuje dzielo.

Dydaktycy tworczosci coraz
czesciej wskazujg na relacje za-
chodzace pomiedzy sztuka a kre-
atywnoscia. Dzi$§ wspdiczynnik
inteligencji nie odnosi tak istot-
nego sukcesu jak niegdy$. Bar-
dziej interesujacy, z punktu wi-
dzenia tworczego dzialania, jest
stopien kreatywnosci. Jesli wiec
tworca jest aktywnym kreatorem,
to odbiorcy jego sztuki muszg
podlega¢ procesom ustawicznej
autokreacji dla pielegnowania
w sobie dobra i dziedzictwa
w szerokim pojeciu. Dbajac wiec
o dzieto, dba¢ nalezy wielokrot-
nie silniej o odbiorce sztuki. Ten
bowiem jest w znacznie trudniejszej sy-
tuacji, niz tworca, ktéry w istocie wcale
nie musi sie liczy¢ z niczym i nikim.

W procesie tworczym natura prze-
twarzana jest na inne obrazowania. Na-
tura, mysle tu o srodowisku czlowieka,
jest traktowana jako wtorny element.
»Zaszyta” w podswiadomosci wiedza
o naturze, nabyte umiejetnosci warszta-

towe, uczucia i potrzeby wewnetrzne,
wykreowane w dowolnej materii, moga
by¢ imperatywem kreacji. Najpierw
$wiadomos¢ decyduje o tym, co poka-
zaé, a nastepnie pod$éwiadomos¢, jakimi
srodkami i w jaki sposdb. Wszak pod-
$wiadomo$¢ wlasnie odpowiada za in-
terpretacje, dygresje, dowcip plastyczny,
zastosowanie rekwizytoéw i symboli,
ukryte mysli i metafore.

Tak, miedzy innymi, powstaja mate
formy graficzne, ktére tworzone z mysla
o kims, bywaja przyjacielska rozmowa,
zawierajaca jakas$ prawde, czesto subiek-
tywna, ukrywajac niekiedy tresci zna-
czen pod powloka zwyklych przedmio-
tow. Uzyte w grafice rekwizyty, zaleznie
od kontekstu, nabierajg nowych, czasem
tajemniczych znaczen. Mata powierzch-
nia wypowiedzi wymaga bowiem od
grafika pelnej mobilizacji wszystkich
srodkéw i mimo, ze wstepnie wie, jaki
bedzie wyraz plastyczny pracy, tak na-
prawde do czasu wykonania pierwszej
odbitki wszystko jest tajemnicg. Do-
dawszy do tego przerdzne warsztatowe
przypadki, final pracy bywa niespo-
dzianka.

Szczegolnie pigkne rezultaty w gra-
fice mozna uzyskac faczac akwaforte
z akwatinta, czy jak w pracy Jacka Ryb-
czynskiego ,,Portret w czerni”, mezzo-
tinte z miedziorytem. Praca w tych
technikach pozwala wydoby¢ z glebi
mroku ksztalty §wiatet pozostawiajac
podstawowe zrdédlo $wiatta poza obra-
zem. Swiatlo jest w obrazie obecne jako
wynik, ale tez jako kreator tresci. Row-
nie efektowne rezultaty graficy uzyskuja
w technice linorytu czy w drzeworycie,
dbajac o wyraz plastyczny, oparty gtow-
nie na linearnym rozlozeniu $wiatla.
Mozna powiedzie¢, ze mata forma gra-
ficzna, opracowana z maestrig, jest jak
czarna dziura, ktdra sitg swojej materii
skupia uwage i wcigga widza w odczyty-
wanie tajemnych tresci.

Wiedziony potrzebg rozwijania
w szkole tej trudnej, ale jakze pieknej
techniki plastycznej poprowadzitem
grudniu w ZCDN-ie pierwsza edycje
warsztatow graficznych, poswieconych
poznawaniu warsztatu artysty grafika
i techniki linorytu, w tym takze wielo-
barwnego. W wyniku sze$ciogodzinnej
pracy powstaly bardzo interesujace roz-
wigzania graficzne. Uczestnicy tych
warsztatéw juz zapowiedzieli udziat
w kolejnej edycji, gdzie przedmiotem
pracy bedzie wklestodruk. |



Muzyka jest bardzo waznym elemen-
tem w pracy z dzie¢mi i petni wiele
funkcji: uczy, bawi, rozwija, wychowuje,
wspomaga rozwdj emocjonalny, jak
rowniez wplywa na ogdlny stan psy-
chiczny dziecka. Oprdcz tego, stuchanie
muzyki oraz aktywny udziat w tworze-
niu nawet najprostszych utworow, roz-
wija pamie¢ muzyczng, wyobraznie
i wrazliwo$¢ estetyczng. Trzeba sobie
uswiadomié¢, ze dzieci sg bardzo muzy-
kalne, jednak same nie potrafig rozwi-
ja¢ swoich zdolnosci. Dlatego tez nalezy
podkresli¢ ogromna role nauczycieli
irodzicow w ksztaltowaniu wrazliwosci
muzycznej dzieci.

Od 2002 roku nasze przedszkole
jest placéwka o profilu muzycznym.
Rozumiejac ogromne znaczenie muzyki
w procesie wychowawczo-dydaktycz-
nym dziecka w wieku przedszkolnym,
zwigkszyty$my liczbe zajec o tym profi-
lu. Nauczycielki w pelni wykorzystuja
potencjal wychowawczo-dydaktyczny
muzyKki, jednocze$nie dostarczajac dzie-
ciom wiele radosci. Oprocz tego odby-
wajg sie zajecia dodatkowe, wspomaga-
jace rozwoj muzyczny dzieci, takie jak
rytmika i taniec towarzyski.

Przebieg rozwoju zainteresowan
muzycznych w duzej mierze zalezy od
tego, jaki jest pierwszy kontakt z muzy-
ka. W procesie umuzykalnienia przed-
szkolakow bardzo czesto wykorzystuje
sie elementy wspodtczesnych systemow
wychowania muzycznego. Wielu auto-
réw programow zwraca uwage na wy-
eksponowanie ruchu, twoércza aktyw-
nos¢ dzieci oraz satysfakcje, jaka po-
winien im dawaé kontakt z muzyka.
Jeden z tworcow systemdw muzycznych
uwaza, ze muzyka i ruch wzmacniaja
oraz uzupelniajg sie wzajemnie. Srod-
ki dydaktyczno-muzyczne, takie jak fo-
netyczno-rytmiczna mowa, swobodny
i uporzadkowany rytm, ruch, melodia
mowy i §piewu oraz reczne instrumen-
ty, sa tak wykorzystywane, aby odpo-
wiadaty wszystkim zmystom.

Wazny jest takze dobor instrumen-
tow. Wedtug Carla Orffa, instrumen-
tarium to proste instrumenty, ktérych
mozna uzywac bez znajomosci nut
i wczedniejszego przygotowania. Do
instrumentarium naleza: trdjkaty,
dzwonki, kastaniety, grzechotki, tam-
buryna, bebenki, kotatki, patyki, nie-
konwencjonalne zrodta dzwigku, a wiec
te instrumenty, ktére sa wykorzysty-
wane takze w rytmice.
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Muzyka dla dzieci
w wieku przedszkolnym

Anna Potoncarz

wicedyrektor Przedszkola Publicznego nr 31 ,,Zaczek” w Szczecinie

Od najmlodszych lat dziecko powinno by¢ wprowadzane

w $wiat muzyki. Sposdb, w jaki zostanie zach¢cone

w przedszkolu do stuchania utworéw muzycznych, $piewania,

a nawet tworzenia fatwych melodii, w duzym stopniu
bedzie decydowal o jego dalszym rozwoju. (...)
Trzeba sobie uswiadomic, ze dzieci s3 bardzo muzykalne,

jednak same nie potrafig rozwija¢ swoich zdolnosci.

Najczesciej wykorzystywang w przed-
szkolu formg muzyczno-ruchowsg jest
rytmika, czyli uwrazliwienie na rytm
poprzez ¢wiczenia polegajace na do-
ktadnej realizacji ustyszanego rytmu za
pomocy prostych gestow i taktowania.
Rytmika ma istotny wpltyw na rozwoj
muzykalno$ci, poczucia rytmu i wrazli-
woséci. Wplywa na rozumienie i umie-
jetnos$¢ przezywania innych dziedzin
sztuki — przede wszystkim teatru i sztuk
plastycznych. Warto$cig rytmiki jest
jednoczesne ksztalcenie cech osobo-
wosci psychicznej i struktury fizycznej
czlowieka. Rytmika pozwala na kon-
takt odbiorcy z utworem muzycznym,
daje mozliwo$¢ petnego poznania mu-
zyki, pozwala odkry¢ jej tre§¢, a takze
uczyni¢ jg zrédtem bogatych przezy¢.
W rozwijaniu osobowosci psychicznej
dzieci rytmika spelnia wazna role: inte-
gruje z rowiesnikami, pozwala na two-
rzenie nowych wiezi spolecznych, kory-
guje trudnosci w procesie ksztaltowania
osobowosci dziecka, polegajace na wy-
stepowaniu nadmiernej ruchliwosci
oraz braku koncentracji uwagi. Poprzez
zainteresowanie dzieci wspolna zabawg
eliminowane sg takze cechy egocen-
tryczne. Rytmika stwarza réznorodne
mozliwo$ci ksztaltowania rozwoju fi-
zycznego, poszczegolnych cech moto-
rycznych, moze by¢ takze forma rucho-
wej terapii leczniczej.

W naszym przedszkolu dzieci uzdol-
nione muzycznie moga uczestniczy¢
w dodatkowych lekcjach gry na piani-

nie. Osobg pomagajacg przedszkolakom
odnalez¢ si¢ w §wiecie muzyki jest pani
Renata Hoffman-Ignatowicz (nazywana
przez dzieci ,,Panig Nutky”) — pelni role
ttumacza, posrednika i przewodnika po
atrakcyjnym $wiecie muzyki. Pani Re-
nata zalozyta w przedszkolu grupe for-
tepianowg o nazwie ,Wiolinek”. Dzieci
chetnie uczestnicza w koncertach, dzie-
ki ktorym uczg si¢ stucha¢ muzyki, cho¢
nie jest to tatwe, poniewaz przez dtuz-
szy czas wymaga si¢ od nich skupienia.
Warto wtedy zacheci¢ dzieci do dodat-
kowej aktywno§ci: klaskania, $piewu,
recytacji. Obserwujemy, iZ w czasie ta-
kich koncertéw dzieci uczg sie szacunku
dla wykonawcéw (kolegéw) oraz odpo-
wiedniego zachowania podczas takiej
imprezy. Rozumiejg powage sytuacji,
zwracajg uwage na stosowny ubior, kla-
niajg sie przed i po zagranym utworze.
Wychowanie muzyczne jest wigc har-
monijnie powigzane z wychowaniem
estetycznym. Kazdy wystep ,,mlodego
pianisty” to sukces poparty ciezka praca
i zaangazowaniem zaréwno dziecka, ro-
dzicoéw, jak i nauczycielek.

Muzyka, jako jedna z dziedzin sztu-
ki, odgrywa ogromna role w zyciu kaz-
dego cztowieka: wplywa na wszechstron-
ny rozwdj osobowosci, wzbogaca do-
$wiadczenia, moze by¢ zrédlem odpre-
zenia. Na zakonczenie zach¢cam goraco
wszystkich nauczycieli, aby prowadzili
kazdego dnia zajecia muzyczne w przed-
szkolu — warto, poniewaz muzyka przy-
nosi dzieciom wiele radosci. |
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FELIETON

Uczy¢ humanistycznie

Stawomir Osinski, dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 w Szczecinie

Tak po prawdzie strasznie irytuja
mnie pojecia typu ,medycyna humani-
styczna’, ,zarzadzanie humanistyczne”,
»edukacja humanistyczna”, czy setka
innych wyrazem na ,h” okreslona.
Wszakze bez inkryminowanego przy-
miotnika dziedziny owe bytyby z natury
bez sensu, albowiem dla cztowieka po-
zytku iz mysla o nim zostaly powolane.

Mocno upraszczajac, zauwaza sie
dzisiaj dwie tendencje w nauczaniu, ali-
$ci chyba istnialy od zawsze, jako ze dy-
chotomicznos¢ wszystkiego jest osobli-
wie przyrodzona rodzajowi ludzkiemu.
Sa to kierunki: informatyczno-matema-
tyczny oraz humanistyczny zwany tez
kulturowym.

Naciagane to wielce, ale powiedzie¢
trzeba, ze pierwszy (chyba bardziej
uznany przez instytucje panstwowe) ba-
zuje na koncepcji uczenia si¢ jako za-
programowanego procesu przetwarza-
nia informacji, gdzie ma miejsce kodo-
wanie, uktadanie i zapisywanie infor-
macji w pamieci, nastepnie przypomi-
nanie i prezentowanie wiadomosci
przez uczacego sie. Czyz bardzo si¢ to
rozni od szacownego scholastycznego
podejscia tak nadal uwielbianego w pol-
skiej szkole? Niemniej jednak, fatwo
w powyzszym systemie stworzy¢ (co
prawda mocno nieprecyzyjne) warunki
do formulowania przeréznych madrzej-
szych lub glupszych zasad dydaktycz-
nych, co znakomicie pomaga w tworze-
niu modeli ksztalcenia oraz organizacji
zajec lekeyjnych, a takze systemu spraw-
dzania wiedzy, gléwnie metoda testowa,
co dosé¢ plugawie odbija sie na egzami-
nach wszelkiego typu.

Z kolei nurt humanistyczny ma na
celu catosciowe wychowanie czlowieka.
Najdobitniej oddaja to stowa znakomi-
tego aktora i intelektualisty Gustawa
Holoubka: ,,Czlowieka, dla ktérego naj-
wyzszg wartoscig doczesng bylby drugi
cztowiek. Ktéry by najwyzszym szacun-
kiem darzyt ludzkie umiejetnosci, jako
gwarancje szacunku dla wlasnej pracy.
Ktory by z nauki religii wynidst poczu-
cie obecnos$ci nadrzednej tajemnicy
oraz §wiadomos¢ hierarchii, tego najdo-
skonalszego nauczyciela pokory. Ktory

34 Refleksje styczeni/luty 2009 « nr 1

by z nauki faciny wyniost wiedze o kry-
teriach i kodeksie estetycznym, zrozu-
mial warto$¢ logiki, piekna uporzadko-
wanego i doskonatlej symetrii. Poznat
site epiki, tej najdoskonalszej formy opi-
sywania $§wiata. Chodzi o czlowieka,
ktéry nauczylby sie kultury uczué. Tego
szczegblnego taktu, szczegdlnej dyskre-
cji, stwarzajacej pole dystansu, toleran-
cji dla przywar i stabosci ludzi”.

Warto te nieco metaforyczng wy-
powiedz rozwing¢, gdyz nie chodzi tu
o powrdt do tradycyjnej szkoly opartej
na facinie i grece, ale o nowe, cato$cio-
we spojrzenie na sens ksztalcenia.
Ksztalcenia opartego na podstawowych
umiejetnosciach, przygotowujacych do
uczenia sie i specjalizowania.

Humanistyczna edukacja ma wpro-
wadzaé w $wiat przyrody i kultury op-
artej na umiejetnosci wykorzystania
olbrzymich ilo$ci informacji i twércze-
go ich przetwarzania. Kluczem winna
by¢ doskonata sprawno$¢ w postugiwa-
niu sie jezykiem, albowiem na nim opie-
ra si¢ komunikowanie na wszystkich
poziomach i przekazywanie mysli,
a takze matematyka umozliwiajaca
wglad w filozoficzng i technicznag wie-
dze o $wiecie. Czas skonczy¢ ze sztucz-
nym podzialem na dzisiejsze przedmio-
ty, inaczej uczy¢ praw rzadzacych przy-
roda — nie jako zbioru definicji i nie-
spojnych wzoroéw, ale logicznej powig-

9.7y, Hunadisto,y /!

zanej w calo$¢ wiedzy, w ktorej wazne
jest rozumienie i przektadanie na jezyk
liczb otaczajacych zjawisk, a nie rozwia-
zywanie zadan o pociagach, sitach czy
innych niebudzacych emocji obiektach.
Funkcja potrafi zachwyci¢ pigknem,
prawa dynamiki zdumiewaja, fraktale
fascynuja, a przy tym jeszcze powinno
by¢ widoczne, jak bardzo sg pozyteczne
i praktyczne. Czas wreszcie skonczyc¢ ze
statystyka i suchym zestawem danych
technicznych.

Nauka w pierwszych etapach eduka-
cyjnych ma dac t¢ wlasnie ogdlng wie-
dze o $wiecie, a przede wszystkim spo-
wodowa¢, zeby mtody czltowiek cho¢
troche polubil czytanie i uczenie sie.
W szkole ponadgimnazjalnej przyjdzie
czas na specjalizacje, na glebsze wejrze-
nie w te przedmioty, ktére budzg zain-
teresowanie. Do tego dolozona wiedza
o kulturze i sztuce, oparta o niewielki,
ale jak najmniej kontrowersyjny kanon
dziel §wiatowych i polskich. Wiedza,
ktora bardziej pozwala zrozumiec¢ sie-
bie, dzisiejsze czasy, znalez¢ swe lektu-
ry i ulubione dziefa sztuki, a nie stara
sie wciskaé zawitosci wyzszej poetyki
i zmusza¢ do zmagan z kilkuset termi-
nami naukowymi. Historia niech wresz-
cie stanie si¢ opartg na obyczajach, pra-
wach ekonomicznych i socjologicznych
nauka o cztowieku i spolecznosci, a nie
zbiorem faktow z dziejow wzajemnego
mordobicia.

Zabawne jest takze prawie nabozne
traktowanie wszystkiego zwigzanego
z technologia informatyczng. Przypo-
mina to sytuacje sprzed lat, kiedy upo-
wszechnial sie dlugopis i pisak, ktérym
z natury swojej umiato postugiwac sie



kazde dziecko, jednakze spora grupa
upartych nauczycieli bronita jak nie-
podleglosci pidra na atrament i kredki,
dobudowawszy sobie ideologie, Ze po-
no¢ to ¢wiczy charakter. Podobnie dzi-
siaj zaczyna si¢ dzia¢ z komputerem,
ktory w niewielkim stopniu wykorzy-
stuje sie w procesie edukacyjnym. Dla
przecietnego ucznia komputer czy inny
obiekt elektroniczny jest czyms$ natural-
nym w obcowaniu - szkota musi mu
pokazal szerszg game wykorzystania
tych urzadzen. Wazne, ze dostrzegaja to
tez uczeni, ze przytocze ilustrujaca row-
niez i moje myslenie wypowiedz profe-
sora Bronistawa Siemienieckiego: ,,Klu-
czem do zhumanizowania ksztalcenia
przesigknietego technologia kompute-
rowy jest gruntowna zmiana progra-
moéw ksztalcenia. Programy oparte na
dotychczasowym uktadzie przedmioto-
wym wpasowanym w system klasowo-
-lekcyjny wymagaja od spoteczenstw
znacznych wydatkéow. Dopoki system
ten mial na celu danie wyksztalcenia
raz na cale zycie byl wysoce efektywny.
Model ten zaktadal na wejsciu czlowie-
ka ubogiego w wiedze i surowego pod
wzgledem umiejetnosci, a na wyjsciu
cztowieka wyksztalconego ostatecznie.
Dzi$ model ten stoi w jaskrawej sprzecz-
no$ci w zderzeniu z rzeczywisto$cig
i potrzebami spotecznymi. Statl si¢ on
takze wysoce niewydolny, a proby jego
kosmetycznego poprawiania wzmagaja
koszty edukacyjne”.

Doswiadczenia mojej szkoty takze
pokazywaly, ze to byl dobry kierunek.
Zmiany byly jednak dla wigkszos$ci —
przecietnego intelektualnie, rozlazlego
socjalnie i zwigzkowo — $rodowiska,
zbyt radykalne. To po raz kolejny dowo-
dzi, ze pedagogami maja by¢ doskonale
optacani intelektualisci, a wysoki po-
ziom wymagan i jeszcze wyzsza placa
skutecznie zahamuja naplyw do tego
zawodu jednostek mizernych mentalnie
i intelektualnie.

Edukacja humanistyczna jest bo-
wiem oparta na otwartosci, dialogu
i mistrzostwie. Nie przygotujemy oczy-
wiscie rzesz geniuszy, ale jesli nie zgubi-
my wybitnie inteligentnych jednostek
i damy podstawy do rozumienia $wiata
wszystkim, bedzie to juz wiele. Sprosta¢
za$ temu zadaniu mogg tylko najlepsi.
Ksztalci¢ oraz uczy¢ uczenia si¢ powin-
nis$my kazdego, ale czyni¢ to muszg naj-
lepsi. Ci najlepsi muszg tez by¢ najlepiej
oplacani. |

FELIETON

Swiadomy humanista

Stawomir lwasiow, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Kim jest wspdtczesny humanista? W powszechnym mniemaniu

nieudacznikiem, ktory chodzit do klasy o profilu humanistycznym,
bo nie lubil matematyki. Nie dostal sie na politechnike, poniewaz
nie zdawal matury z przedmiotéw Scistych. Po studiach nie

znalazl zatrudnienia i zostal zepchniety na margines rynku pracy.
Nie ma pojecia o komputerach, nie odréznia LCD od plazmy
i nie wie, czym jest teoria kwantowa. Moze o tym co najwyzej

poczytac - to jedna z tych nieprzydatnych rzeczy, ktore potrafi.

Przyznam na wstepie: chodzitem do
klasy humanistycznej, potem skonczy-
tem polonistyke. Od zawsze czytam
wszystko, co tylko mam przed oczami.
Rozklady jazdy na przystankach auto-
busowych, szyldy na sklepowych wysta-
wach, reklamy, ogloszenia i instrukcje
obstugi, teksty literackie i naukowe.
Oferty zatrudnienia, w ktérych o mnie
nie piszg. Moglbym powiedzie¢ o sobie:
wszystko, co wazne, wiem z lektury.
Komputer nie ma przede mng tajemnic,
a telewizji nie ogladam. Przeczytatem
gdzies: kazdy, kto twierdzi, ze zrozu-
mial teori¢ kwantows, tak naprawde jej
nie zrozumial.

Calkiem niedawno obserwowalem
interesujaca debate na portalu blog.pl.
W dyskusji pod hastem ,,Humanisci kon-
tra $cistowcy” wzieli udziat internauci
(wpisy sugeruja, ze glownie uczniowie
szkot $rednich i studenci). Idea takiej
konfrontacji wydaje mi si¢ chybiona,
bowiem stawianie w opozycji umystow
»$cistych” i ,humanistycznych” jest nie-
potrzebne i mylace - lepiej rozwazy¢,
dlaczego niektdrzy z nas wybieraja taka,
a nie inng droge rozwoju intelektualne-
go. Ale jak to w debatach bywa, dycho-
tomiczne podzialy wywotluja niezdrowe
podniecenie i prowokujg do stownych
utarczek. Jeden z internautdéw (pseudo-
nim ,,Misiek”) wykazal przytomnos$¢
umyslu, piszac: ,Nie rozumiem tego ca-
tego sporu. Kazdy ma inne umiejetnosci
i gdyby tak humanisci i $cistowcy zacze-
li wspolpracowad, to z calg pewnoscig
stworzyliby co$ wspaniatego”.

Stwierdzenie internauty jest nieco
naiwne, ale mozna z niego wyciagna¢

pozyteczne wnioski. Inspiracjg dla my-
$li humanistycznej sg czesto dokonania
nauk $cistych (ewolucjonizm, mechani-
ka kwantowa albo teoria wzglednoéci sg
dobrymi przyktadami), a podstawa na-
uk $cistych jest przede wszystkim re-
fleksja ,humanistyczna” (naukowcy sta-
wiajg przeciez fundamentalne pytania
o funkcjonowanie $wiata). Cele sg po-
dobne, zmieniajg si¢ tylko metody ba-
dan i jezyki opisu. ,Misiek” nie mogt
tego lepiej uja¢ w prostych stowach.
Pewnie jest humanista.

Przy okazji tej dyskusji przypomnia-
tem sobie zdarzenie z czasow liceum.
W czwartej klasie moja polonistka zde-
cydowatla, Ze poprowadzi dla mnie in-
dywidualne zajecia, na ktérych bede
rozwijal swoje zainteresowania. Zeby
podja¢ dodatkowe lekcje, musiatem
przej$¢ odpowiednie badania. Zostatem
wystany do poradni psychologiczno-pe-
dagogicznej: seria testow miata potwier-
dzi¢ moje predyspozycje. Przez godzine
uktadatem klocki, przestawialem obraz-
ki, odpowiadatem na pytania z zakresu
wiedzy ogolnej i liczylem w pamieci.
Wynik? Ponadprzecigtne zdolnosci ma-
tematyczne. Bez przeszkod mogtem
rozpocza¢ nadprogramowe lekcje jezyka
polskiego. By¢ moze ta paradoksalna
sytuacja jest dowodem na to, Ze najwaz-
niejszy byl wyboér - chciatem by¢ ,,hu-
manisty”, wiec czytalem lektury w szko-
le, studiowatem jezyk i literature polska,
obserwowalem zmiany w kulturze. Nie-
zaleznie od genetycznych uwarunko-
wan. W ofertach zatrudnienia dalej nic
o mnie nie piszg. Prace znalazlem tak
czy inaczej. L
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DELL Jr., Carl W.

Terapia jakania u dzieci w mlodszym
wieku szkolnym: podrecznik dla logope-
dow / Carl W. Dell Jr.. - Krakow: Oficy-
na Wydawnicza ,Impuls”, 2008. - 148 s.

Sygn. 165211

Carl W. Dell Jr.
B

Terapia jgkania
u dzieci

w miodszym wieku szkolnym
PODRECZNIK DLA LOGOPEDOW

1]
W,

IMPULS

Ksigzka zawiera nie tylko czytelng
teorig i konkretne przyktady pracy te-
rapeutycznej, ale takze mowi o obawach
i watpliwosciach przezywanych przez sa-
mych logopedow. Ostatnie rozdzialy mo-
gg pomoc rodzicom i nauczycielom dzie-
ci jgkajgcych sie w poszukiwaniach ko-
rzystnej drogi rozwigzywania niektorych
problemoéw. Atmosfera dobrego kontaktu
terapeutycznego - ktorg naznaczona jest
kazda strona tej publikacji - powoduje,
Ze mozna jg uznac za ksigzke z pograni-
cza psychoterapii i logopedii.

DZIECKO

Dziecko w $wiecie wspdtczesnym /
pod red. Bozeny Muchackiej i Krzyszto-
fa Kraszewskiego. — Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2008. - 319 s.

Sygn.: 165223

36

styczer/luty 2009 « nr 1

W niniejszym tomie zostaly przedsta-
wione artykuly dotyczgce wybranych
problemow ksztalcenia i wychowania
w zmieniajgcym sig spoleczenstwie. Po-
szczegolni autorzy snujg swoje rozwaza-
nia na temat dziecka i jego swiata gtow-
nie w kontekscie rodziny, przedszkola
i szkoty. Wsréd nich sq zaréwno znani
badacze, jak i mlodzi, bedgcy na progu
rozwoju naukowego. Ze wzgledu na do-
Swiadczenie i warsztat badawczy auto-
row, zakres podejmowanej problematyki,
jej ujecie i przedstawienie z pewnoscig
bedg interesujgce dla szerokiego grona
czytelnikow.

pod redakcja naukowa
Bozeny Muchackiej i Krzysztofa Kraszewskiego

w Swiecie
wspofczesnym

-

DYRDA, Beata

Zjawiska niepowodzen szkolnych
uczniéw zdolnych: rozpoznawanie
i przeciwdzialanie / Marek Dyrda. -
Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2007. - 98 s.

Sygn.: 165148

Celem tej publikacji jest uwrazliwie-
nie wszystkich zainteresowanych oséb
(rodzicow, nauczycieli, pedagogow i psy-
chologéw) na specjalne potrzeby eduka-

Refleksje

BEATA DYRDA
ZIAWISKA:

niepowodzedn sz kW

uczniow zdol
ROZPOZNATANIE 1 PRZECTVD:

4

cyjne uczniow zdolnych, wskazanie spo-
sobow identyfikowania talentow i mozli-
wosci dzieci, zwrdcenie uwagi na rozpo-
znawanie i zapobieganie negatywnym
zjawiskom zwigzanym z ich szkolnym
funkcjonowaniem.

Zapobieganie niepowodzeniom szkol-
nym uczniéw zdolnych powinno by¢ jed-
nym z najwazniejszych zadan wspotczes-
nej szkoty; ma to znaczenie nie tylko dla
pomysinej przysztosci takiego dziecka,
ale przede wszystkim wywotuje skutki
spofeczne.

GRZYBOWSKI, Przemyslaw Pawet
Edukacja europejska — od wielokul-
turowos$ci ku miedzykulturowosci /
Przemystaw Pawel Grzybowski. - Kra-

e EDUKAGIA
EUROPE]SKA

~ 0D WIELOKULTUROWOSCI
KU MIEDZYKULTUROWOSCI




kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
2008. - 471 s.

Sygn.: 165205

Wielostronne przedstawienie okolicz-
nosci integracji europejskiej, zwigzanych
z nig zagadnien edukacyjnych, spis oko-
to dwustu instytucji i organizacji mie-
dzynarodowych oraz zamieszczenie bo-
gatego wyboru literatury przedmiotu
czynig z ksigzki swoisty przewodnik,
przydatny badaczom problematyki euro-
pejskiej, nauczycielom, uczniom i stu-
dentom oraz osobom zainteresowanym
zréznicowaniem kulturowym w réznych
kontekstach.

B
-DZIECKO0-

Z ZABURZENIAMI ROZWOJU
| ZACHOWANIA W KLASIE SZKOLNEJ

Vademecum
nauvczycieliirodzicow

|l

OSZWA, Urszula

Dziecko z zaburzeniami rozwoju
i zachowania w klasie szkolnej / Urszula
Oszwa. — Krakow: Oficyna Wydawni-
cza ,Impuls”, 2007. — 140 s.

Sygn.: 165185

Celem opracowania jest przyblizenie
nauczycielom problematyki zaburzen
rozwoju i zachowania, zaréwno od stro-
ny teoretycznej, jak i praktycznej, aby
potrafili pomoc dzieciom o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, obecnym w ich
klasie szkolnej, oraz aby umieli postepo-
wac z dzieckiem stosownie do jego moz-
liwosci i ograniczen, a takze wiedzieli,
gdzie szukac specjalistycznej pomocy.
Ksigzka ma jednoczesnie charakter pod-
recznika i poradnika ze wskazowkami
i zaleceniami do pracy terapeutycznej
dla 0sob niezajmujgcych sie terapiq za-
burzen rozwojowych w sposéb profesjo-
nalny, a majgcych z nimi kontakt na co
dzieni z powodu wykonywanego zawodu.

WARTO PRZECZYTAC

Problemy edukaciji
integracyjnej

dzieci i mtodziezy

Z niepetnosprawnosciag
intelektualng

¢ pod redakcjg naukows
Zdzistawy
¥ Janiszewskiej-Nietcioruk

Ly

PROBLEMY

Problemy edukacji integracyjnej dzie-
ci i mtodziezy z niepelnosprawnoscia
intelektualng / pod red. Zdzislawy Jani-
szewskiej-Niescioruk. — Krakow: Oficy-
na Wydawnicza ,,Impuls”, 2007. - 292 s.

Sygn.: 165151

Publikacja zawiera opracowania uka-
zujgce najbardziej aktualne dylematy
Edukacji integracyjnej dzieci i mlodziezy
z niepetnosprawnosciq intelektualng,
ktore wyrazajq sie w koniecznosci wysoce
refleksyjnego podejscia do mozliwosci ich
integracji, sposobu jej organizowania,
okreslania zakresu udzielanej w niej spe-
cjalnej pomocy pedagogicznej, a takze do
zakresu kompetencji nauczycieli jg realizu-
jgcych oraz jakosci ich wzajemnych relacji
z rodzicami i uczniami — zarowno petno-
sprawnymi, jak i niepetnosprawnymi.

?@‘i’cﬁﬁ?@ CLOGIA
dorastania

AGADNIENIA
..-—';,-‘r i

WYBRAN

PSYCHOPATOLOGIA

Psychopatologia okresu dorastania /
pod red. Wioletty Radziwitowicz i Ani-
ty Sumily. - Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, 2006. — 265 s.

Sygn.: 165164

W ksigzce Autorki staraly si¢ przed-
stawic biologiczne, psychologiczne i spo-
teczne uwarunkowania najczesciej wy-
stepujgcych zaburzen - odzywiania sie,
zespotu depresyjnego, zachowan agre-
sywnych, prob samobdjczych, jak réw-
niez nieczesto diagnozowanych, takich
jak schizofrenia katatoniczna i transsek-
sualizm.

pod redakcja naukowa
Bozeny Muchackiej i Mirostawa Szymariskiego

SZKOLA

Szkota w $wiecie wspdtczesnym / pod
red. Bozeny Muchackiej i Mirostawa
Szymanskiego. - Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2008. — 340 s.

Sygn.: 165221

Zbior prezentowanych w niniejszym
tomie tekstow przybliza niektore zagad-
nienia charakterystyczne dla sytuacji,
w ktorej funkcjonuje wspotczesna szkota.
Ukazuje wyzwania, z ktérymi sie mierzy
i ktorym powinna sprostac. Zarysowuje
przemiany modelu wspotczesnej szkoty
i mechanizmy, ktore mogg umozliwic jej
wywigzanie si¢ z narastajgcych zadan.

Wiele opracowan ma charakter szcze-
gotowy. Ich autorzy zastanawiajq sie nad
potrzebami i mozliwosciami modyfikacji
koncepcji lub metod ksztatcenia i wycho-
wania w ramach poszczegélnych przed-
miotéw lub szczebli szkolnictwa. Nie brak
takze relacji z badan ukazujgcych osigg-
niecia i stabosci wspotczesnej szkoty. M
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W ZCDN-ie

Kariera na piatke

Beata Ciechanowska, Miedzynarodowe Targi Szczecinskie
Alicja Sulima, zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

i Miedzynarodowe Targi Szczecinskie zapraszajg nauczycieli,

uczniow i rodzicow na pigtg edycje Gietdy Edukacji i Pracy

»Kariera”, ktéra odbedzie si¢ w dniach 25-26 lutego w Centrum

Targowo-Wystawienniczym MTS w Szczecinie, ul. Struga 6-8.

Szybki rozwéj nowoczesnych techno-
logii, postep techniczny i naukowy oraz,
paradoksalnie, kryzys ekonomiczny, mo-
tywuja mlodych ludzi do zdobywania
jak najlepszego wyksztalcenia. Edukacja
na najwyzszym poziomie jest swego ro-
dzaju koniecznosciag - wiedzg o tym
przede wszystkim nauczyciele i wycho-
wawcy. To wlasnie do nich skierowane
jest gtowne hasto tegorocznej ,,Kariery™
pomdc mlodym ludziom w trudnym
wyborze dalszej drogi ksztalcenia.

W trakcie trwania piatej edyciji ,,Ka-
riery” zaprezentowane zostang oferty
szkol wyzszych, policealnych i ponad-
gimnazjalnych - zaréwno publicznych,
jak i niepublicznych. Uzupelnieniem
beda prezentacje szkot jezykowych i or-
ganizatorow kurséw zawodowych. Swo-
ja oferte przedstawig réwniez firmy
$wiadczace uslugi posrednictwa pracy
oraz przedsigbiorstwa i instytucje po-
szukujgce pracownikow.

Z uwagi na duze zainteresowanie
warsztatami prowadzonymi przez Po-
radnie Psychologiczno-Pedagogiczne, w
tym roku w ,Karierze” wezma udzial
wszystkie szczecinskie poradnie. Pracu-
ja w nich wybitni profesjonalisci, ktorzy
na co dzien majg kontakt z mlodziezg
- doskonale znajg jej problemy i wiedza,
jak pomoc. Podczas targdw bedzie moz-
na skorzysta¢ z ich wieloletniego do-
$wiadczenia. Ponizej tematy warsztatow:
o ,Jestes kreatorem wlasnej kariery za-

wodowej”;

o ,Zarzadzanie wlasng karierg zawo-
dowga”;

o ,,Struktura szkolnictwa w Szczeci-
nie”;

o ,Poznaj swoje predyspozycje zawo-
dowe™;

o ,Dokumentacja aplikacyjna”

Udzial w warsztatach bedzie sprzyjat
zbadaniu predyspozycji zawodowych
uczniow. W jednym miejscu i czasie
specjali$ci (pedagodzy i psycholodzy)
beda dostepni zaréwno dla miodziezy,
jak i rodzicéw oraz nauczycieli. Bedzie
mozna poréwnac opinie, uzyska¢ cenne
wskazowki, dowiedzie¢ sig, jak efek-
tywnie pomo6c mtodemu czltowiekowi
w $wiadomym wyborze zawodu. Uczest-
nictwo w warsztatach nalezy wczes$niej
zglosi¢ pod numerami telefonéw: 091
464-44-01 (Beata Ciechanowska) lub
091 464-44-65 (Lidia Kruszczyk).

Inng réwnie wazng propozycja dla
uczestnikow ,,Kariery”, jest mozliwos¢
wziecia udzialu w warsztatach dotycza-
cych rozpoznania predyspozycji zawo-
dowych za pomoca skrdconej wersji Te-
stu Hollanda oraz Kwestionariusza Za-
interesowan Zawodowych - poprowa-
dzg je pracownicy Wojewodzkiego Urze-
du Pracy. Bedzie mozna réwniez wzigé¢
udzial w zajeciach dotyczacych prawid-
towego pisania dokumentéw aplikacyj-
nych oraz kursie ,,pierwszego wrazenia”,
jakie nalezy zrobi¢ na pracodawcy pod-
czas rozmowy kwalifikacyjnej.

W czasie trwania , Kariery” przed-
stawiona zostanie rowniez bogata oferta
dla mtodych ludzi, ktérzy chcg wstapi¢
w szeregi stuzb mundurowych. W tym
roku, dzieki wspétpracy w Minister-
stwem Obrony Narodowej i przychylno-
$ci Pana Ministra, ,Kariera” uzyskata
patronat Szefa Wojewodzkiego Sztabu
Wojskowego w Szczecinie. Absolwen-
tom wojsko oferuje interesujace propo-
zycje stalej pracy i atrakcyjng droge roz-
woju zawodowego.

Przygotowujac Gielde Edukacji i Pra-
cy ,Kariera” nie zapomnielismy o po-
trzebach i problemach $rodowiska na-
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uczycielskiego. Pierwszego dnia ,,Karie-
ry” odbeda si¢ dwie duze konferencje
oraz seminarium przygotowane przez
Zachodniopomorskie Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli, skierowane do na-
uczycieli i dyrektorow szkot z catego
wojewodztwa. Tematem pierwszej kon-
ferencji bedzie Edukacja skuteczna,
przyjazna i nowoczesna. Od przedszkola
do matury - gtéwnym poruszanym
problemem bedg zmiany wprowadzane
w systemie edukacji na poszczegdlnych
etapach ksztalcenia. Na druga konfe-
rencje, Doradztwo Kariery dla uczniow
i stuchaczy szkot zawodowych, zaprasza-
my przede wszystkim dyrektoréw i na-
uczycieli szkél zawodowych. Semi-
narium Wychowanie komunikacyjne
w szkole - Kiedy? Gdzie? Jak?, przezna-
czone dla nauczycieli zajmujacych sie
wychowaniem komunikacyjnym w szko-
le, poprowadzg specjalisci z Wojewodz-
kiego Osrodka Ruchu Drogowego.

Na stronie internetowej Zachodnio-
pomorskiego Centrum Doskonalenia
Nauczycieli www.zcdn.edu.pl, znajduja
sie dodatkowe informacje oraz karty
zgloszen na konferencje i seminarium,
ktore nalezy wypelnic i przesta¢ droga
mailowg na adres: asulima@zcdn.edu.pl.

Powodzenie poprzednich edycji Giel-
dy EdukacjiiPracy ,Kariera” zobowigzu-
je i mobilizuje do poszukiwania nowych
pomystow, tematow i atrakeji, ktdre po-
budzg uczestnikéw do myslenia i dzia-
tania. W tym roku planujemy miedzy
innymi konkurs na najlepsze stoisko
»Kariery”. Regulamin konkursu znaj-
duje sie na stronie internetowej Mie-
dzynarodowych Targéw Szczecinskich
www.mts.pl. Organizatorzy przewidzieli
dla zwyciezcow ciekawe nagrody.

Réwniez w tym roku przygotowali-
$my dla uczniéw spoza Szczecina do-
datkowg atrakcje — bezptatne bilety na
seanse kinowe. Zeby otrzymaé wej-
$cidwki wystarczy zadzwoni¢ pod nu-
mer telefonu 091 464-44-01 (Beata Cie-
chanowska).

Wstep i udzial w bogatym programie
»Kariery” jest bezptatny. Dla uczniow
szkot szezecinskich przewidujemy bez-
platny transport na miejsce imprezy.
Wymagany jest tylko wcze$niejszy kon-
takt i ustalenie szczegotow rezerwacji
autobusu pod numerami: 091 464-44-01
(Beata Ciechanowska) lub 091 464-44-65
(Lidia Kruszczyk). Serdecznie zapra-
szamy na pigtg edycje Gieldy Edukacji
i Pracy ,Kariera”. Do zobaczenial! [ |



Mimo wielu trudno$ci nasza placow-
ka juz od wielu lat organizuje - we
wspoélpracy z uczelniami wyzszymi -
wojewodzkie konkursy dla uczniow
szkol ponadgimnazjalnych. Realizuje-
my to zadanie majgc na celu miedzy
innymi motywowanie nauczycieli do
podejmowania réznorodnych dziatan
w zakresie pracy z uczniem zdolnym
oraz podnoszenie poziomu nauczania
przedmiotéw objetych konkursami.
Wojewodzkie konkursy dla uczniow
szkot ponadgimnazjalnych odbywaja sie
na podstawie zawartego ze szczecinski-
mi uczelniami porozumienia i objete sg
patronatem Marszatka Wojewddztwa
Zachodniopomorskiego, Prezydenta
Miasta Szczecin oraz Zachodniopomor-
skiego Kuratora Oswiaty.

W biezacym roku szkolnym odbeda
sie nastepujace konkursy:

o XIV Wojewddzki Konkurs na Referat

z Astronomii i Astronautyki,

o X Konkurs Biologiczny,
o V Konkurs Wiedzy Ekonomicznej -

,»By¢ przedsigbiorczym”,

o XLI Konkurs Chemiczny,

o LI Miedzyszkolny Turniej Fizyczny,

 II Konkurs Geograficzno-Nautolo-
giczny,

o L Miedzyszkolne Zawody Matema-
tyczne,

o I Wojewddzki Konkurs Jezykéw Ob-
cych.

Chcieliby$my zwroci¢ szczegélng
uwage na pojawienie sie w wykazie no-
wej pozycji. I Wojewodzki Konkurs Je-
zykéw Obcych obejmie cztery oddzielne
dyscypliny jezykowe: angielski, niemie-
cki, rosyjski i francuski. Nad konkursa-
mi jezykowymi opieke merytoryczna
sprawowa¢ bedzie Wydziat Filologiczny
Uniwersytetu Szczecinskiego.

Okragta (50) rocznice obchodzi¢ be-
da w tym roku Miedzyszkolne Zawody
Matematyczne, tradycyjnie organizo-
wane przez Wydzial Matematyczno-
-Fizyczny Uniwersytetu Szczecinskiego,
a opieke merytoryczng nad konkursa-
mi: Biologicznym, Wiedzy Ekonomicz-
nej i Chemicznym, przejmuje nowopo-
wstaly Zachodniopomorski Uniwersytet
Technologiczny.

Nowoscig regulaminows jest ustale-
nie jednakowej dla wszystkich konkur-
sow liczby laureatéow i wyrdznionych
w klasyfikacji indywidualne;.

Poczawszy od tego roku szkolnego,
tytul laureata otrzymuje pieciu naj-
lepszych uczestnikow finatu (réwniez

W ZCDN-ie

Konkursy dla uczniow
szkol ponadgimnazjalnych

Alicja Sulima, Zdzistaw Nowak

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

zostanie przyznanych pie¢ wyrdznien).

Wszystkich zainteresowanych ucz-
niéw i nauczycieli informujemy, ze
szczegblowe regulaminy poszczegdl-
nych konkurséw beda przestane do
szkot do 31 stycznia 2009 r. Mozna je
znalez¢ takze na stronie internetowej Za-
chodniopomorskiego Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli www.zcdn.edu.pl
w zakladce ,,konkursy”.

Podobnie jak w roku ubieglym, uda-
to nam si¢ pozyska¢ sponsoréw nagrod
pienigznych dla laureatéw i wyréznio-
nych. Mamy nadziej¢ na zwiekszone za-
interesowaniem mtodziezy naszymi
konkursami. Serdecznie prosimy dyrek-
torow szkot i nauczycieli do motywowa-
nia swoich uczniéw do udziatu, zyczac
im jednoczes$nie jak najwyzszych osiag-
nie¢.

Harmonogram realizacji poszczegdlnych konkursow

Nazwa konkursu

Data i godzina konkursu

Miejsce konkursu

XIV Konkurs
na Referat z Astronomii
i Astronautyki

do 14 lutego 2009 .
termin nadsytania referatéw

6 marca 2009 r., godz.15.00
wojewoddzkie seminarium

ZCDN, ul. Sowinskiego 68

X Konkurs Biologiczny

7 marca 2009 r., godz.11.00
| etap

4 kwietnia 2009 r., godz. 11.00
finat

ZUT, ul Janosika 8

ZUT, ul. Judyma 20

21 lutego 2009 r. godz. 11.00

ZUT, ul Janosika 8

| etap
XLI Konkurs Chemiczny Kwietni q
18 kwietnia 2009 ., godz. 13.00 ZUT, ul. Judyma 2
finat
V Konkurs
Wiedzy Ekonomicznej 4 kwietnia 2009 r., godz. 11.00 ZUT, ul Janosika 8
,By¢ przedsiebiorczym”

LI Miedzyszkolny
Turniej Fizyczny

18 kwietnia 2009 r., godz. 11.00

Uniwersytet Szczecinski,
ul. Wielkopolska 15, aula

L Miedzyszkolne
Zawody Matematyczne

28 marca 2009 ., godz. 11.00

Uniwersytet Szczecinski,
ul. Wielkopolska 15
oraz
| LO w Koszalinie, ul. KEN 1

Il Konkurs
Geograficzno-
-Nautologiczny

25 kwietnia 2009 r., godz. 14.00

Akademia Morska
w Szczecinie
ul. Waty Chrobrego 1-2,
aula (IVp.)

| Wojewddzki Konkurs
Jezykéw Obcych

13 marca 2009 r. - etap szkolny
25 kwietnia 2009 r., godz. 11.00
etap wojewddzki, czes¢ pisemna

27 kwietnia 2009 r., godz. 11.00
etap wojewddzki, cze$¢ ustna

W szkotach

Wydziat Filologiczny

Uniwersytetu Szczecinskiego

ul. Piastow 40/B
blok 4, sala 120
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Moja mala ojczyzna

Ewa Mrowka, konsultant ds. wych. przedszkolnego i ksztatcenia zintegrowanego
Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

ZCDN oraz Muzeum Narodowe w Szczecinie

zapraszaja uczniow szkot podstawowych i gimnazjalnych
wojewodztwa zachodniopomorskiego do udziatu

w IX edycji Konkursu Edukacji Regionalnej pod tytutem
Moja mata ojczyzna. Moja miejscowos¢, moj region

Moja mata ojczyzna. Moja miejsco-
wos¢, moj region jest konkursem miedzy-
przedmiotowym ze szczegélnym uw-
zglednieniem historii Pomorza Zachod-
niego (od czaséw najdawniejszych do
wspolczesnosci). Jego celem jest pogtle-
bienie wiedzy o regionie i ksztaltowa-
nie tozsamosci regionalnej - w tym ro-
ku tematem przewodnim beda dzieje
i wspolczesno$é Zamkéw Ksigzat Po-
morskich w Szczecinie i Dartowie. Ucz-
niowie przygotowuja si¢ do konkursu
samodzielnie, pod opieka nauczyciela
historii lub nauczycieli innych przed-
miotéw. Patronat nad konkursem objat
Zachodniopomorski Kurator O$wiaty.

Konkurs odbywa sie na dwdch po-
ziomach: szkolnym i wojewodzkim.
Uczniowie moga uczestniczy¢ w trzech
kategoriach: klasy 1-3 szkot podstawo-
wych, klasy 4-6 szkot podstawowych,
gimnazja. Eliminacje szkolne przepro-
wadza szkolna komisja konkursowa po-
wotlana przez dyrektora szkoty (w skta-
dzie komisji powinien znajdowac sie
nauczyciel historii). Komisja ustala za-
sady eliminacji szkolnych i przeprowa-
dza je w terminie do 10 lutego 2009 r.
Do udzialu w eliminacjach wojewddz-
kich szkolna komisja konkursowa moze
zglosi¢ dwoch uczniow z kazdego etapu
ksztalcenia ze szkoty liczacej do trzystu
ucznidéw oraz trzech ucznidéw ze szkoty
liczacej powyzej trzystu uczniow. Jezeli
uczen danej szkoly w ubieglym roku
szkolnym zdobyt tytul laureata, placow-
ka moze zgtosi¢ do udziatu w konkursie
dodatkowo dwoch ucznidow. Na zgtosze-
niu nalezy zaznaczy¢, dlaczego liczba
uczniéw jest odpowiednio wieksza. Eli-
minacje wojewddzkie beda przeprowa-
dzone dla wszystkich grup wiekowych
7 marca 2009 r. o godz. 11 w Szkole

Podstawowej nr 46 przy ul. Felczaka 13
w Szczecinie przez wojewodzka komisje
konkursowsa.

Zgloszenia uczniow do udziatu w eli-
minacjach wojewddzkich nalezy nadsy-
ta¢ do 16 lutego 2009 r. na adres: Za-
chodniopomorskie Centrum Doskona-
lenia Nauczycieli, ul. Gen. J. Sowinskie-
go 68, 70-236 Szczecin z dopiskiem:
Moja mata ojczyzna.

Podczas eliminacji wojewddzkich ucz-
niowie klas 1-3 beda rozwigzywac test
opracowany w oparciu o zbidr legend
Pomorza Zachodniego. Dwanascie osob
zostanie zakwalifikowanych do Wiel-
kiego Finatu, ktory odbedzie sie 16 maja
2009 r. w siedzibie ZCDN-u. Finalisci
zaprezentuja wybrana legende dotycza-
cg rodzinnej miejscowosci lub najbliz-
szej okolicy. Forma prezentacji jest do-
wolna (mozna bedzie wykorzysta¢ przy-
gotowane wcze$niej rekwizyty - na
przyktad prace plastyczne, kostiumy,
muzyke, foliogramy, komputery i inne).
Czas prezentacji do 10 minut. O zwycie-
stwie zadecyduje suma punktéw uzy-
skanych z testu i prezentacji finatowe;j.

Pierwszy etap konkursu dla uczniow
klas 4-6 bedzie polegal na rozwigzaniu
testu sprawdzajacego znajomos¢ historii
oraz aktualnych probleméw politycz-
nych, spofeczno-gospodarczych i kul-
turalnych Pomorza Zachodniego. Do
udziatu w drugim etapie zostanie za-
kwalifikowanych dwudziestu uczniéw
z najlepszymi wynikami z testu. Wielki
Finat odbedzie si¢ 25 kwietnia 2009 r.
w ZCDNe-ie. Uczestnicy tego etapu na-
pisza wypracowanie na jeden z trzech
tematow zwigzanych z historig i wspot-
czesnoscig Zamkow Ksigzat Pomorskich
w Szczecinie i Dartowie. O zwyciestwie
w konkursie zadecyduje suma punktéw

40 Refleksje styczeni/luty 2009 « nr 1

uzyskanych przez uczestnika za rozwia-
zanie testu oraz za prace pisemna.

Uczniowie gimnazjéw beda w pierw-
szym etapie rozwigzywac test sprawdza-
jacy znajomos¢ historii oraz aktualnych
problemoéw politycznych, spoteczno-go-
spodarczych i kulturalnych Pomorza
Zachodniego (ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem historii oraz wspolczesnej roli
zamkéw w Szczecinie i Dartowie). Do
udziatu w Wielkim Finale (odbedzie sie
18 maja o godz. 11 w gmachu Muzeum
Narodowego przy Watach Chrobrego 3
w Szczecinie) zostanie zakwalifikowa-
nych pietnastu uczniow, ktorzy uzyskaja
najlepsze wyniki z testu. Finali$ci beda
odpowiada¢ na trzy pytania: pierwsze
bedzie dotyczylo historii i wspdlczes-
nych probleméw Pomorza Zachodnie-
go, drugie bedzie zwigzane z tematem
przewodnim tegorocznej edycji konkur-
su, trzecie obejmie zagadnienia skon-
centrowane wokot zbiorow Muzeum
Narodowego w Szczecinie. Nastepnie
gimnazjalici przedstawia przygotowa-
na wczesniej prezentacje zwigzana
z tematem przewodnim. W trakcie pre-
zentacji mozna postuzy¢ sie¢ dowolnymi
materiatami i rekwizytami. Oceniana
bedzie poprawnos¢ merytoryczna, jezy-
kowa i atrakcyjnos¢ wystapienia. Czas
przeznaczony na prezentacje wynosi
maks. 5 minut (przekroczenie limitu
grozi dyskwalifikacjg). O zwyciestwie
w konkursie zadecyduje suma punktéw
zgromadzonych przez uczestnika za
test, odpowiedzi ustne i prezentacje.

Od tego roku réowniez nauczyciele
moga wzig¢ udzial w konkursie - wy-
starczy zaprezentowac scenariusz zaje¢
z edukacji regionalnej. Oceniane beda:
scenariusze zaje¢ lekcyjnych i pozalek-
cyjnych, programy kot zainteresowan
lub innych przedsiewzie¢ zwigzanych
z szeroko rozumiang historig i wspol-
czesno$cig regionu. Zwyciezca otrzyma
tytul ,Nauczyciela regionalisty”. Prace
nalezy przysyla¢ na adres: Zachodnio-
pomorskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli, ul. Gen. J. Sowinskiego 68,
70-236 Szczecin, w terminie do 20 maja
2009 r.

Szczegodly przebiegu poszczegdlnych
etapow konkursu oraz wykaz literatury
do przygotowania znajdujg sie na stro-
nie internetowej www.zcdn.edu.pl.
Informacji o konkursie udziela Ewa
Mroéwka, przewodniczaca Wojewddz-
kiej Komisji Konkursowej, pod nume-
rem telefonu 091 43-50-656. |



Wycinanka, co ciekawe uwazana za
technike graficzng, w sztuce $wiatowej
zajmuje niezwykle miejsce. Powstata
w Chinach przed dwoma tysigcami lat
i twa w dobrej kondycji do dzis. Wtedy
wycinanke traktowano jako rytualne
ozdoby wnetrz chat wiejskich na pétno-
cy Chin. Mialo to naturalnie zwigzek
z wynalezieniem papieru, ktéry tak sa-
mo jak dzi$ stanowi wdzieczny materiat
do pracy artystycznej. Obecnie chinska
wycinanka, podobnie jak w Polsce, jest
traktowana jako tworczos¢ ludowa.
Kobiety chinskie bardzo chetnie wyko-
nujg wycinanki takze dla relaksu. War-
to wspomnie¢, ze od wielu lat istnieje
w Chinach program edukacyjny, wspie-
rany przez uczelnie artystyczne, rozwi-
jajacy te dziedzing sztuki.

W Polsce wycinanka staje sie wazna
dziedzing sztuki ludowej wraz z roz-
wojem przemystowej produkeji papieru.
W dziewigtnastowiecznych miastach
pojawiali si¢ handlarze luksusowymi
towarami, wsrdd ktérych znajdowat sie
takze kolorowy papier glansowany.
Chlopi, gléwnie z regionéw centralnej
i potudniowo-wschodniej Polski, po
sprzedazy plodow rolnych, wéréd waz-
nych zakupéw, przywozili z miasta row-
niez kolorowy papier, z ktorego babki,
matki i dziewczeta wycinaty przepigkne
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Wycinanie sztuki

Ryszard Balon, konsultant ds. edukacji artystycznej

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

wzory jedno- lub wieloosiowych kom-
pozycji. Czasami trudno uwierzy¢, jaki-
mi narzedziami wowczas wycinano.
Zreczne rece kobiet z Regionu Kobiel-
skiego, wielkimi, kutymi przez kowala
nozycami do strzyzenia owiec, wycina-
ty stroje z papieru. Byly to proste, osz-
czedne w formie postaci lalek z rekami
nad glows, przechodzace w formy ko-
gutow. W odroéznieniu od kolorowych,
rozbudowanych w formie leluj, lalek,
kogutkdw, gwiazd i rozet z regionu to-
wickiego i kurpiowskiego, wycinanki
kobielskie posiadajg cechy pierwotnej
oryginalnosci.

Takze w potudniowo-wschodniej
Polsce, rozwija si¢ w XIX w. wycinan-
ka zydowska. Pigknie ciete rytualne
mizrachy wieszano w synagogach, badz
w mieszkaniach na wschodniej §cianie.
Wycinanka zydowska wykonywana by-
ta wylacznie przez mezczyzn. Kobietom
nie wolno bylto zajmowac¢ sie sztuka.
Mezczyzni - uczniowie i nauczyciele
hederow i jaszybot
oraz na niektérych
terenach mistrzowie
cechowi potudnio-
wej Polski - szew-
skimi nozami wyci-
nali bogato zdobione
rojzelachy i szewno-
slachy. Kazdy ele-
ment wycinanki zy-
dowskiej nosil zna-
czenie okreslone re-
ligijnym kanonem.
Gléwnym elemen-
tem, umieszczanym
zwykle w centrum
kompozycji, byta
siedmioramienna
menora i korona.
Pojawiaty sie tez
kolumny, geome-
tryczne plecionki,
motywy roslinne
i zwierzece oraz cy-
taty z tablic Mojze-
szowych.

Ciekawa jest
historia powstania
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zydowskiej wycinanki, opatrzona piek-
na trzynastowieczng legendg. Zimg pe-
wien rabin postanowit przepisaé Tore.
Niebawem okazalo sig, ze zamarzajacy
atrament zadanie to uniemozliwil; ra-
bin zamienil wiec piéro na ostre narze-
dzie i tekst modlitwy wraz z ilustracja-
mi wycigl w pergaminie. Jednak naj-
starsze wycinanki Zydowskie pochodzg
z XIV w. z Hiszpanii. Po Zagtadzie re-
aktywowaniem wycinanki zydowskiej
zajmowala si¢ Giza Frenkiel, etnograf
Uniwersytetu Lwowskiego, ktéra wy-
wiozla z terenéw poludniowej Polski
do Izraela wzory wycinanek. Obecnie
w Izraelu tworzy dziesieciu profesjo-
nalnych wycinankarzy.

W Polsce rozwojem tej dziedziny
sztuki zajmuja si¢ Marta Malecka-Be-
iersdorf, Monika Krajewska, Piotr Stu-
czynski i Marta Gotab. Do 0séb rozmi-
towanych w sztuce wycinanki z catg
pewnoscig mozna zaliczy¢ nauczycielke
sztuki z Gryfina, Iren¢ Kos-Fiedoro-
wicz, ktora poswiecita wiele lat reakty-
wowaniu wycinanki polskiej. Poznata
tajniki tej sztuki i wyciela niezliczona
ilo§¢ przepigknych obrazow zakletych
w czarnym i biatym papierze. Posiada-
jac niezwyklg tatwo$¢ komponowania,
rozbudowang do granic pod$wiadomo-
$ci wyobraznie, tnie zwyklymi, podaro-
wanymi niegdys przez ojca nozyczkami,
zaréwno malenkie, jak i wielkie wyci-
nanki. Sg wérod nich pejzaze, stylizo-
wane motywy ludowe, kompozycje geo-
metryczne oraz pigknie skomponowane
ptaki i motyle.

Mam wielkg przyjemno$¢ zaprezen-
towaé panstwu bogaty dorobek arty-
styczny Ireny Kos-Fiedorowicz, ktorej
wycinanki znajduja si¢ w zbiorach in-
stytucji kultury i os6b prywatnych na
calym $wiecie. Zapraszam do zwiedza-
nia niezwyklej wystawy prac artystki
do Galerii E w Zachodniopomorskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli -
wystawa zostanie otwarta 16 lutego
2009 r. o godz. 11.00. Po wernisazu pla-
nujemy takze otwarte warsztaty, na kto-
rych bedzie mozna pozna¢ techniki ro-
bienia wycinanek. |
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ROZMAITOSCI

ROK StOWACKIEGO
| GROTOWSKIEGO

Sejm Rzeczypospolitej Polskiej ogto-
sit 9 stycznia Rok Juliusza Stowackiego.
Postowie w projekcie uchwaty zazna-
czyli, ze ich obowiazkiem jest uczci¢
i przypomnie¢ postac jednego z najwy-
bitniejszych pisarzy w historii literatury
polskiej. W tym roku przypada dwuset-
na rocznica urodzin Stowackiego i sto
sze$c¢dziesigta rocznica jego $mierci.

Jerzy Fedorowicz, wiceprzewodni-
czacy sejmowej komisji do spraw kultu-
ry, podkreslil, ze Polska zawdziecza Sto-
wackiemu przetrwanie duchowe i naro-
dowe pod zaborami. Tomasz Merta,
wiceminister kultury i dziedzictwa na-
rodowego, ma nadzieje, ze rok poswie-
cony Stowackiemu przyczyni si¢ do po-
pularyzacji dziet polskiego romantyka.
Podczas obchodéw Roku Juliusza Sto-
wackiego w caltym kraju i za granica od-
bedzie si¢ wiele imprez i wydarzen
zwigzanych z tworczosciag wieszcza.
Woczesng jesienia ma takze stangé¢ po-
mnik poety w Kijowie.

Sejm uczci rowniez dziesigta roczni-
ce $mierci Jerzego Grotowskiego. Jerzy
Fedorowicz wspominal go jako wielkie-
go reformatora, ktdry na state wpisat sie
do historii teatru na $wiecie. W 2009
roku mija dziesigta rocznica $mierci
Grotowskiego, a zarazem pigédziesigta
objecia kierownictwa Teatru 13 Rzedow
w Opolu (pézniejszego Teatru Labora-
torium) przez Jerzego Grotowskiego
i Ludwika Flaszena oraz ¢wieréwiecze
samorozwigzania Teatru Laboratorium.
W listopadzie 2007 Konferencja Gene-
ralna UNESCO wpisala piecdziesiata
rocznice utworzenia przez Grotow-
skiego Teatru Laboratorium na liste
rocznic obchodzonych pod auspicjami
UNESCO w latach 2008-2009. (si)

Zrédto: Wirtualna Polska

DWIE KOMEDIE

Od stycznia na deskach szczecin-
skich teatréw mozna oglada¢ insceni-
zacje dwdch znanych komedii: Indyka
Stawomira Mrozka w Teatrze Polskim
(rez. Andrzej Hrydzewicz) oraz Chorego
z urojenia Moliera w Teatrze Wspodt-
czesnym (rez. Tomasz Obara).

Groteskowo-satyryczny Indyk to kla-
syka polskiej dramaturgii wspolczesnej

- sztandarowy przyktad absurdalnego
komizmu charakterystycznego dla twor-
czosci Mrozka. Autor bezlitosnie roz-
prawia sie z balastem polskiej tradycji
narodowej, a szczegolnie z jej zaktama-
niem. Akcja sztuki toczy si¢ w dziwnej
karczmie: pozornie réznych bohateréw
taczy poczucie catkowitego bezsensu
i zniechecenia wobec rzeczywistos$ci.
Kazdy z nich chcialby by¢ kim§ zupel-
nie innym.

Chory z urojenia to ostatnie dzielo
najwybitniejszego francuskiego kome-
diopisarza. Specyficzne potaczenie lite-
rackiej komedii oraz ludowej farsy daje
efekt z jednej strony gorzki — obnaza
prawdy o naszych przywarach i oby-
czajach - z drugiej stodki, bo bardzo
$mieszny. Postaci sa przerysowane,
a jednoczesnie wydajg si¢ znajome.
O$mieszana przez Moliera rzeczywi-
sto$¢ to nie tylko obyczajowosé XVII
wieku, ale takze barwna paleta ludzkich
typéw i ich wad. W przedstawieniu po-
taczona zostata wspolczesna interpre-
tacja tekstu z akcentami tradycyjnego
teatru.

Wiecej informacji oraz ceny biletéw
na stronach internetowych teatrow:
www.teatrpolski.szczecin.pl oraz www.
wspolczesny.szczecin.pl. (si)

Zrédto: www.echo.szczecin.pl

ORIENT W SZTUCE

Od 25 lutego do kwietnia 2009 roku
w Muzeum Morskim w Szczecinie (przy
Watach Chrobrego) bedzie mozna ogla-
da¢ wystawe ,,Orientalizm w malar-
stwie, rysunku i grafice w Polsce w XIX
i 1. polowie XX wieku”.

Ekspozycja ukazuje fascynacje arty-
stéw $wiatem i kulturg szeroko rozu-
mianego Wschodu. Zasadniczg czescia
wystawy sg dziefa o tematyce oriental-
nej dziewietnastowiecznych polskich
malarzy akademickich (Jozef Brandt,
Alfred Wierusz-Kowalski, Juliusz Kos-
sak) oraz ich dwudziestowiecznych
kontynuatoréw (Adam Styka, Feliks
Wygrzywalski i Aleksander Laszenko).
Interesujagcym dopelnieniem polskiej
panoramy Orientu s3 prace tworcéw
francuskich, niemieckich czy rosyjskich
(Carl Werner, Horace Vernet, Iwan Aj-
wazowski).

Szczecinska edycja wystawy, prezen-
towanej wczesniej w Muzeum Narodo-
wym w Warszawie, pokazuje réznorod-
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ne spojrzenia na Wschod - oczyma
szkicujgcego pejzaze i zabytki wedrow-
ca, obserwatora codziennoS$ci, scen roz-
grywajacych sie na targowiskach, w me-
czetach oraz haremach.

W Gmachu Muzeum Narodowego
w Szczecinie przy Watach Chrobrego
zobaczymy ponad 150 obrazéw, rysun-
kéw i grafik z najwazniejszych kolek-
cji muzealnych w Polsce oraz zbioréow
prywatnych. Wystawie towarzyszy
bogato ilustrowany katalog, ktdry jest
pierwsza tak obszerng publikacja po-
$wiecong polskiemu obliczu orientali-
zmu w sztuce. (si)

Zrédto: www.echo.szczecin.pl

WIECEJ ORLIKOW

Pod koniec ubiegtego roku w Baniach
zostal otwarty kolejny kompleks sporto-
wy wybudowany w ramach programu
»Moje Boisko. Orlik 2012”. Jest to dwu-
dziesty czwarty obiekt z pig¢dziesieciu
pieciu, ktére miaty by¢ przekazane gmi-
nom do konca 2008 roku. Ze wzgledu
na trudne warunki atmosferyczne ot-
warcie pozostatych boisk przelozono na
poczatek 2009 roku.

W listopadzie 2007 roku premier
Donald Tusk zadeklarowal w exposé,
ze w ciaggu pieciu lat w kazdej gminie
w Polsce powstanie boisko ze sztuczng
nawierzchnig. W 2009 roku Zarzad
Wojewddztwa Zachodniopomorskiego
wygospodarowatl kwote, ktora wystar-
czy na wspolfinansowanie budowy ko-
lejnych pigédziesieciu pieciu ,,Orlikoéw”.
Dzigki temu pozostaniemy w $cistej
czotowce wojewddztw pod wzgledem
budowy obiektéw sportowych dla mto-
dziezy. (si)

Zrédto: Serwis Urzedu Marszatkowskiego
w Szczecinie

PISZCIE DO NAS

Czekamy na Panstwa telefony, listy,
e-maile.

Piszcie do nas o tym, co waznego
dzieje si¢ w o$wiacie w Waszym mie-
$cie, gminie, szkole/placéwce, samorza-
dzie. Zaprezentujcie swoje dokonania,
podzielcie sie dos$wiadczeniami. Nasi
eksperci pomoga na famach miesieczni-
ka rozwigza¢ Wasze problemy prawne,
organizacyjne, merytoryczne.

Temat przewodni nastepnego numeru

PO ZJEDNOCZENIU



Zapraszamy do zapoznania sie
z Nowa oferta szkolen

Zachodniopomorskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli
na Il semestr roku szkolnhego 2008/2009
KURSY KWALIFIKACYJNE
SZKOLENIA RAD PEDAGOGICZNYCH
WARSZTATY

NIEODPLATNE FORMY DOSKONALENIA

FORMY DOSKONALENIA DOFINANSOWANE
W RAMACH EUROPEJSKIEGO FUNDUSZU SPOtECZNEGO

FORMY DOSKONALENIA
REALIZOWANE WE WSPOLPRACY Z INNYMI PARTNERAMI

semestr LI

Oferta szkolen 2008/2009

Informator

Zachodniopomorskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

%ZCDN

Oferta jest dostepna rowniez w formie elektronicznej na stronie internetowej
www.zcdn.edu.pl



WOKOt EDUKACJI HUMANISTYCZNE)J



