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Od Redakgi

Szkola, jak kazda instytucja, nie funkcjonuje w prézni. Jest fragmentem szerszej
rzeczywistosci spotecznej — gminy, panistwa, kultury, cywilizacji, na ktére z kolei
sktadajg si¢ migdzy innymi jezyk, systemy wartosci, wiedza, tradycja itp. Stosunki
w niej panujqgce sq odzwierciedleniem tych, ktore panujg w otoczeniu i sg wypadkowg
wielu ztozonych czynnikéw. Trudno wigc oczekiwad, Ze bedzie w niej obecny idealny
blogostan, ze wszyscy bedg magdrzy, dobrzy i piekni lub zdrowi, szczesliwi i bogaci
lub ... Co wazniejsze, izolowanie stosunkow szkolnych i proby kreowania jednego,
wspolnego dla wszystkich systemu wartosci jest tylez niemozliwe, co niebezpieczne,
a wrecz szkodliwe. Demokratyczna zbiorowos¢ jest sumg indywidualnosci, to one
ksztaltujg réznorodne relacje, budujg spoteczny tad w ramach systemu prawnego
na tyle ogdlnego, ze ingeruje w jak najmniejszq liczbe zjawisk i jednoczesnie chroni
bezpieczenstwo obywateli. Wszystko, co pozostaje poza systemem prawnym, jest
zwyczajnie sferg dobrych obyczajow.

Czy mozna mowic o bezpiecznym spoleczetistwie, kiedy tak zwane elity niejednokrotnie
funkcjonujg na granicy prawa? Czy mozna mowic o bezpiecznej szkole, kiedy mlodzi
ludzie widzq, ze prawo mozna przekraczac lub przynajmniej obchodzié, nie respektujgc
umowy spolecznej?

Wszechogarniajgca dyscyplina, dzieci spacerujgce parami po szkolnych korytarzach
w jednakowych mundurkach i obuwiu zastepczym, rowne tawki, rowne alejki,
jednakowe korytarze oswietlone czystq jarzeniowg tung, schludne klasy o scianach

w sterylnych, bladozielonych kolorach, apele, zbiorki, piesni i recytacje - to wszystko
juz bylo. Czy takiej szkoly potrzeba nam dzisiaj? Bezpieczeristwo, czyli stan, w ktorym
zaspokojone sq potrzeby uczniéow i nauczycieli, w ktorym mogqg uczy¢ si¢ i pracowaé
bez konfliktow, agresji, przemocy, w ktorym wszyscy komunikujq si¢ w sposob

jasny, mowiq o swoich oczekiwaniach i potrzebach jest najlepszym rozwigzaniem

dla sprawnego funkcjonowania szkoly. Nauczyc¢ sie mowic i stuchaé, szanowac
integralnos¢ i osobistq przestrzen innych, oglednos¢ postepowania i swiadomos¢ praw
i obowigzkow - na tych kilku postulatach mozna zbudowac system wychowania.

Sposréd rozmaitych koncepcji antropologicznych szczegdlnie dwie, wyraznie
opozycyjne, Scierajq si¢ w ksztattowaniu metod pedagogicznych. Pierwsza z nich -
wywodzqca sig z oswieceniowej mysli J.J. Rosseau - glosi, zZe cztowiek rodzi si¢ gotowy
do swiadczenia dobra, Ze jest nastawiony na wspétdziatanie z naturg, na kooperacje
z innymi jednostkami. Druga - ktorej prekursorem jest T. Hobbes - twierdzi,

Ze dziatanie cztowieka warunkowane jest agresjq, a walka jest naturalnym elementem
stosunkéw miedzyludzkich. Swiadomos¢, ze w kazdym z nas drzemie aniot i demon,
jest warunkiem doboru najlepszej z drog wychowawczych.
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OD REDAKCJI
Spis t(resci
Obowigzuje okre$lona procedura: najpierw ma miejsce po-
stepowanie wyjasniajace, gdzie si¢ przestuchuje nieletniego

i Swiadkow, potem jest postepowanie opiekunczo-wycho-

Katarzyna Krysztofiak wawcze albo postepowanie poprawcze, wyznaczenie rozpra-
Orzekamy, czekajgc na nowe prawo. . i o .
Rozmowa z sedzia Marzena Labun, wy i orzekany $rodek. Procedura ta nie jest zfa, natomiast
Przewodniczaca VIl Wydziatu Rodzinnego ; ad ; ' ; ;
i Nicletnich Sadu Rejonowego w Szczedinie s problem jest z jej wykonaniem. Gdyby $rodek izolacyjny byt
szybko wykonany, oddzialtywanie wychowawcze statoby sie
LG B e (1 skuteczniejsze. Ustawa o postgpowaniu wobec nieletnich
Agata Markowicz-Szarejko zdecydowanie wymaga reformy - powstala w 1982 roku.
Diagnoza bezpieczenstwa. Sa wstepne wnioski 7 c e . .. . .
Dzisiaj sg inne realia; z tego, co mi wiadomo, jest juz projekt
Janusz Modrzejewski . .
Przeciwko przemocy . kodeksu dla nieletnich.
Z programu , Zero tolerancji dla przemocy w szkole” 10 Orzekamy, czekajgc na nowe prawo (str. 5)
FORUM OSWIATY SAMORZADOWE) _ , o _
Na podstawie zebranych z przegladéw wnioskéw wskazanie
Barbara Radkiewicz iednoznacznveh przvezvn zach i aor nvch )
Zero tolerancji... i co dalej? 1 jednoznacznych przyczyn zachowan agresywnych, aspo
) tecznych i przemocy jest niemozliwe. Agresywne zachowa-
R e —— nia bywaja bowiem nastepstwem oddziatywan okreslonych
Wojciech Oleszak, Anna Oleszak modeli, ktérymi moga by¢ rodzice, koledzy, bohaterowie fil-
Jak zapobiegac agresji? 12 PR T . . . Lo s
mow i ksigzek, idole kultury masowej. Jedng z najczesciej
Monika Barzyk h ieli h ; 1
st R 1 podawanych przez nauczycieli/wychowawcow przyczyn by
Debatowali w CDIDN 17 poziom socjalizacji w domu rodzinnym we wczesnym dzie-
e cinstwie, a nastepnie wzmacnianie zachowan agresywnych
Sad dobry na wszystko? 22 i negatywnego procesu ich modelowania w $rodowisku
Wanda Siegen, Renata Opiela SZkOlnym i pozaszkolnym.
Szkoty i placéwki pod okiem PIS 24 . o Lo
Diagnoza bezpieczeristwa. Sq wstepne wnioski (str. 7)
Ferdynand Jucha
Kultura bezpieczenstwa w szkole 28
Jolanta Harzyriska Pelnigc funkcje pedagoga szkolnego, wielokrotnie obser-
Poczucie bezpieczenstwa wowalam swoje kolezanki i kolegdw, ktérzy zmagaja si¢
uczniéw w wieku mtodszoszkolnym 29

z ogromem nalozonych na nich zadan. Praca nauczyciela
Marian Ciaciura

0gréd botaniczny w edukacji to przedstawienie nie tyko uczniom tematu i wpisanie ocen
przyrodniczej i rodowiskowej 30 do dziennika. To takze (a moze przede wszystkim) kontakt
Katarzyna Jacewicz, Monika Kmita z drugim czlowiekiem - dzieckiem, ktdre jest wrazliwe, cie-
Polsko-niemiecka wspétpraca przedszkoli 31 L , . .

kawe $wiata, ktdre potrafi sprzeciwiac¢ sie przyjetym zasa-
PRAWO OSWIATOWE dom, manifestowa¢ swoj gniew, okazywa¢ niezadowolenie.
Zbigniew Oleszczuk Szkota jest miejscem, w ktérym nauczyciel konfrontuje swo-
Nowe i zaktualizowane akty prawne 32

je umiejetnosci i wiadomosci oraz osobowos¢ z dzie¢mi,
WARTO PRZECZYTAC z innymi nauczycielami, z przelozonymi, a takze z rodzica-

Regina Czekata, Halina Kwiatkowska mi dzieci. Jest to sytuacja trudna, gdy wezmie sie pod uwage

Na temat... 33 fakt niskiego wynagrodzenia, niewspétmiernego do wysil-
ku wkiadanego w wykonywanie zawodu. Nauczyciel jest

w
o)}

PROPOZYCJE CDiDN
codziennie narazony na stres i nie zawsze wie, w jaki sposob

ROZMAITOSCI 38 sobie z nim radzic.
Stres w zawodzie nauczyciela (str. 14)

OSWIATOWE PREZENTACJE

Kameralnie i bezpiecznie
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AKTUALNOSCI

NAJLEPSI W 2006

9 stycznia 2007 r. ,Rzeczpospolita” i mie-
siecznik ,Perspektywy” po raz dziewiaty
oglosily ranking najlepszych szkot ponad-
gimnazjalnych w Polsce.

W tegorocznym zestawieniu znalazlo sie
378 szkot z calej Polski, ktére miaty co naj-
mniej dwdch laureatéw lub finalistéw cen-
tralnego etapu olimpiad przedmiotowych.
XIII LO ze Szczecina okazato si¢ bezkonku-
rencyjne i czwarty rok z rzedu jest najlepsza
szkola ponadgimnazjalng w kraju.

Miejsca w rankingu wyznaczaja sukcesy
ucznidéw: laureatow i finalistow. Za kazdego
laureata szkola otrzymata - 0,2 p., a za fina-
liste - 0,1 p. Suma tych punktéw podzielona
przez liczbe ucznidéw w szkole wyznacza jej
miejsce w rankingu.

XIII LO zdobylo 4,07 p. To ponad dwa
razy wiecej niz tak renomowane ogélnia-
ki, jak drugie w rankingu LO im. Mary-
narki Wojennej z Gdyni (1,91 p.) i trzecia
»Polonia Belgijska” z Wroctawia (1,84 p.).
W XIII LO prawie co szosty uczen to olim-
pijczyk! Na 331 uczniéw w ubieglym roku
szkolnym az 20 to laureaci, a 31 finali$ci
olimpiad.

Najlepsze szkoly w wojewddztwie zachod-
niopomorskim:

o XIII LO w ZSO nr 7 w Szczecinie - 1.
miejsce w rankingu

o IILO im. Mieszka I w Szczecinie - 15.

o ILOim. Stanistawa Dubois w Koszalinie
-20.

o IILO wZSO w Nowogardzie - 68.

o V LO im. Adama Asnyka w ZSO nr 1
w Szczecinie - 106.

o Katolickie LO im. $w. Maksymiliana Ma-
rii Kolbego w Szczecinie - 108.

o IX LO im. Bohateréw Monte Cassino
w Szczecinie - 165.

o ZS nr 1 im. Bolestawa Krzywoustego
w Choszcznie - 173.

o IILO im. WL Broniewskiego w Koszali-
nie - 212.

« ZSim. Oskara Langego w Bialym Borze
-222.

o ILOim. Adama Mickiewicza w Stargar-
dzie Szczecinskim - 228.

« ZSR CKP im. S. Zeromskiego w Swidwi-
nie - 232.

o Zespot Szkoét nr 7 im. Br. Bukowskiego
w Koszalinie - 271.

o I LO im. Kazimierza Wielkiego w ZS
nr 1 w Walczu - 272.

o XIV LO w ZSO nr 2 w Szczecinie - 295.

o Zespot Szkot nr 1 im. M. Kopernika
w Koszalinie - 328.

o ZSnr 2 Rolnicze CKU im. Tadeusza Kos-
ciuszki w Pyrzycach - 355.

NOWY WICEKURATOR

Wojewoda Zachodniopomorski powolat
na stanowisko I Zachodniopomorskiego
Wicekuratora O$wiaty Krzysztofa Komo-
rowskiego, ktory pelnil dotad funkcje wice-
dyrektora Zespotu Szkét Ponadgimnazjal-
nych nr 1 w Barlinku.

W nowej strukturze organizacyjnej KO
w Szczecinie I wicekurator nadzoruje dzia-
tania Wydziatu Monitorowania i Wspoma-
gania Edukacji, w ktérego sktad wchodza:
Zespol Analiz, Planowania i Dokumento-
wania Dzialan Edukacyjnych oraz Zespo6t
Informacji i Wspotpracy Miedzynarodowe;j.
Z rozmowy z nowym wicekuratorem dowie-
dzieli$my sie, ze do szczegdtowych biezg-
cych zadan I wicekuratora nalezy miedzy
innymi nadzér na konkursami przedmio-
towymi, organizacja szkolen dla dyrektoréw
w zwigzku z wejciem nowego rozporzadze-
nia o nadzorze pedagogicznym, opracowa-
nie planu nadzoru, jego organizacji i prze-
biegu, oraz wspdlpraca z OKE w Poznaniu.
W najblizszym czasie réwniez organizacja
zespolu do spraw wdrozenia Programu
Operacyjnego ,,Kapitat ludzki”.

Krzysztof Komorowski ma 38 lat. W 1994
roku ukonczyt studia polonistyczne na Uni-
wersytecie Szczecinskim. Pierwsza prace
jako nauczyciel podjat w Liceum Ogoélno-
ksztalcagcym w Pyrzycach. Cztery lata poz-
niej przenidst si¢ do Barlinka i rozpoczat
prace w ZSZ nr 1 (obecnie ZSP nr 1 im. kpt.
hm. Andrzeja Romockiego ,Morro”), ktdrej
byl absolwentem. Petnil tam funkcje lidera
zespolu wychowawczego, koordynatora
WDN-u, przewodniczacego zespotu huma-
nistycznego, a w 2002 roku objal stanowisko
wicedyrektora. W tym samym roku zostat
tez radnym Rady Miejskiej w Barlinku, w
ktoérej przewodniczyt Komisji Oswiaty, Kul-
tury, Zdrowia i Praworzadnosci. Za swoj
sukces osobisty Krzysztof Komorowski
uwaza posiadanie wspanialej i kochajacej
rodziny, na ktérej wsparcie moze zawsze
liczy¢. Radosécia i duma napawaja go jego
trzej synowie, za$ matzonke podziwia za
wyjatkowa cierpliwo$¢ do czterech mez-
czyzn. Do sukceséw zawodowych nowy
I wicekurator zalicza szybkie osiagniecie
stopnia nauczyciela dyplomowanego, sukce-
sy swoich uczniéw - dzis nierzadko studen-
tow (polonistyki lub innych kierunkéw hu-
manistycznych), wreszcie przyznany w roku
2006 Brazowy Krzyz Zastugi.

4  Refleksje
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W PLANACH NADZORU

Od lutego 2007 r. wizytatorzy przeprowa-
dzg we wskazanych szkotach i placowkach
wizytacje, zgodnie z ustalonymi procedura-
mi i okreslonym dla danego typu szkét i pla-
cowek szczegétowym zakresem tematycz-
nym. W br. szkolnym kazdy wizytator prze-
prowadzi dwie wizytacje.

W II semestrze roku szkolnego 2006/2007
wizytatorzy przeprowadza we wskazanych
szkotach i placéwkach diagnozy proble-
mowe.

Wyniki diagnoz problemowych dotycza-
cych profilaktyki, wychowania patriotycz-
nego, organizacji badan osiggnie¢ eduka-
cyjnych uczniow, realizowanych w roku
szkolnym 20006/2007, zostang opracowane
w WMIiWE i opublikowane na stronie inter-
netowej kuratorium do 31 maja 2007 r. Wy-
jatek stanowi diagnoza dotyczaca Analizy
jakosciowej dokumentowania nadzoru pe-
dagogicznego dyrektora szkoty/placowki,
ktorej wyniki zostang opublikowane do 31
stycznia 2007 r.

Diagnoza problemowa dotyczgca realiza-
cji uchwaty Rady Ministréw z 7 listopada
2006 r. w sprawie dziatan administracji rza-
dowej przeciwko przemocy w szkotach i pla-
cowkach jest realizowana przez wizytato-
réw do korica marca 2007 r. Wyniki diagno-
zy bedg opracowane przez koordynatora —
przedstawiciela Wojewody Zachodniopo-
morskiego.

Wizytatorzy w ramach dziatan wspo-
magajacych, we wspolpracy z dyrektorami
szkot i placowek, zorganizujg zespoty samo-
ksztatceniowe dotyczace nowej formuty
nadzoru pedagogicznego, metod i sposobow
zapobiegania i redukowania czynnikow za-
grozen oraz ewaluacji tych dziatan.

Od 3 lutego 2007 r. MEN we wspotpracy
z CODN organizuje dla dyrektoréw, kura-
torow, wicekuratoréw i wydziatéw delega-
tur kuratorium o$wiaty cykl szkolen doty-
czgcych nowej formuty nadzoru pedago-
gicznego. Szkoleniem jest objetych 11 oséb
z kuratorium. Wiedza i do$wiadczenia
w tym zakresie zostang wykorzystane przy
organizacji zespoléw samoksztalceniowych
dla dyrektoréw szkét i placowek.

Do 15 lipca 2007 r. WMiWE przedstawi
na stronie internetowej wyniki ewaluaciji ja-
ko$ci dzialan podejmowanych w trybie nad-
zoru pedagogicznego, dotyczacych oceny ich
skutecznosci i efektywno$ci oraz wnioski
z nadzoru za rok szkolny 2006/2007.

oprac.

E. Drapikowska
A. Markowicz-Szarejko



Jakiego rodzaju przestepstwa popel-
niajq nieletni w szkole i poza nig?

Najczesciej sa to kradzieze, kradzieze z
wilamaniem, pobicia, rozboje. W szkole cze-
sto mamy do czynienia z wymuszeniami
rozbojniczymi, czyli zmuszaniem mlod-
szych do okreslonego zachowania. Chodzi
zwykle o drobne kwoty pieniezne - 50 gro-
szy, 1 lub 2 zlote pod grozba pobicia czy ja-
kiego$ innego zagrozenia. Ponadto zdarza
si¢ przynoszenie papieroséw, podkradanych
rodzicom, dla innych uczniéw. To najczest-
sze zdarzenia, ktére trudno nawet wykry¢,
bo dzieci nie chca o nich méwi¢, boja sig.
Jesli taka sprawa si¢ ujawnia, to najczesciej
poprzez anonimowe ankiety przeprowadza-
ne przez nauczyciela czy pedagoga, w kto-
rych uczniowie piszg o takich sytuacjach.

Czy sprawy nieletnich trafiajq do sqdu
bezposrednio ze szkol, czy sq raczej prze-
kazywane przez policje?

Najcze$ciej sprawy sa przekazywane
przez policje lub przez prokuratora, w sytu-
acji gdy dotycza powazniejszych przestepstw
lub popetnianych tacznie z osobami doro-
stymi i nie sg rozpoznawane przez sad kar-
ny, tylko zostaja wylaczone jako materiaty
dotyczace nieletniego. Czesto dostajemy
takze zawiadomienia ze szkot, ale to dotyczy
przede wszystkim demoralizacji, czyli za-
zwyczaj niechodzenia do szkoty, zltego za-
chowania w szkole, palenia papieroséw czy
picia alkoholu.

Jak wyglada procedura postepowania
w takich sprawach?

Przede wszystkim trzeba pamietac, ze
nie jeste$my sagdem karnym, nie wymierza-
my kar. Jak méwi ustawa, mamy sie kiero-
wac przede wszystkim dobrem nieletniego.
Stosowane sa wiec §rodki wychowawcze,
ktére maja na celu spowodowanie, zeby nie
popelnial on niedozwolonych czynéw. Ist-
nieje gradacja tych srodkéw - od najtagod-
niejszego do najsurowszego. Najlagodniejsze
jest upomnienie - sad upomina nieletniego
na sali rozpraw, méwiac mu, Ze nie nalezy
tak postepowac, i zaleca wlasciwie zachowa-
nie. Nastepnie mamy zobowigzanie do wlas-
ciwego zachowania - na przykiad jest to
zobowigzanie do regularnego chodzenia do
szkoly, do powstrzymywania si¢ od palenia
papierosow, picia alkoholu. W przypadku
kiedy rodzice sg osobami, z ktérymi mozna
wspolpracowac, ktdre dostrzegaja problem,
jaki si¢ pojawil, mozna zastosowa¢ nadzor
odpowiedzialny rodzicéw. Zobowigzujemy
ich wtedy do wzmozonego nadzoru nad
nieletnim i sktadania sprawozdan do sgdu
w okreslonych odstepach czasu. Jako sad
nadzorujemy wykonywanie tego $rodka

WYWIAD

Orzekamy, czekajac
na nowe prawo

Z sedzig Marzena tabun,

Przewodniczacq VIl Wydziatu Rodzinnego
i Nieletnich Sadu Rejonowego w Szczecinie,

rozmawia Katarzyna Krysztofiak

Ustawa o postepowaniu wobec nieletnich zdecydowanie

wymaga reformy - powstata w 1982 roku. Dzisiaj sg inne realia;

z tego, co mi wiadomo, jest juz projekt kodeksu dla nieletnich.

i zapoznajemy si¢ ze sprawozdaniami. Na-
stepnym, najczesciej stosowanym srodkiem
jest nadzor kuratora sagdowego, ktory wizy-
tuje w okreslonych odstepach czasu nielet-
nich w domach oraz rozmawia z rodzicami.
Odwiedza tez szkole i zapoznaje si¢ z poste-
pami w nauce nieletniego. Kuratorzy maja
najczedciej przygotowanie pedagogiczne
i wiedzg, jak postepowaé w przypadkach
trudnych wychowawczo. Niestety, ich wizy-
ty w domach nieletnich nie sa czestsze niz
raz w miesigcu, gdyz maja zbyt wiele spraw
w swoich decernatach. Ustawa przewiduje
takze ustanowienie nadzoru organizacji
mlodziezowej, ale $rodek ten nie jest raczej
obecnie stosowany. W dalszej kolejnosci
mozemy stosowac $rodki izolacyjne, czyli
umieszczenie nieletniego w réznego rodzaju
placéwkach, w o$rodkach szkolno-wycho-
wawczych, placowkach socjalizacyjnych
oraz w tych o ostrzejszym rygorze, jak mlo-
dziezowe osrodki wychowawcze czy mtlo-
dziezowe osrodki socjoterapii. Najbardziej

rygorystycznym $rodkiem jest umieszczenie
w zakladzie poprawczym.

Jaka jest gradacja stosowania tych
srodkéw wychowawczych? Jakie czyny
muszq by¢é popetniane, aby stosowa’é
okreslony srodek? Czy decyduje o ich za-
stosowaniu na przyklad wielokrotnosé
zachowan niewtasciwych?

Nie mozna tutaj da¢ jednoznacznej od-
powiedzi. Do zakladu poprawczego mozna
trafi¢, jesli popetnilo sie tylko raz dany czyn
- na przyklad zabojstwo lub gwalt ze szcze-
g6lnym okrucienstwem. To zdarza si¢ rzad-
ko. O zastosowaniu $rodka decyduje waga
czynu i stopie demoralizacji nieletniego.
W takich przypadkach, zwazywszy na spo-
teczny wydzwiek i okolicznosci sprawy, nie-
wskazane jest zastosowanie innych srodkéw,
lecz wlasnie umieszczenie nieletniego w za-
kfadzie poprawczym. Chociaz przepis mowi,
ze ten $rodek powinno sie stosowal w szcze-
gblnosci, jedli inne nie przyniosty pozytyw-
nego rezultatu. W zasadzie powinny by¢
stosowane tagodniejsze $rodki, ale nie jest to
oczywiste, jednoznaczne, a kazdy przypadek
jest rozpoznawany indywidualnie. Zazwy-
czaj nie stosujemy surowszych srodkow, ra-
czej staramy sie zaczyna¢ od najlagodniej-
szych, bo nie chodzi o to, aby dziecko
umieszczaé w placodwce i wyrywac je ze $ro-
dowiska rodzinnego. Srodki izolacyjne sto-
suje si¢ wtedy, gdy wyczerpane sg inne.

Czy te srodki spetniajq swojg funkcje
wychowawczg, resocjalizacyjng? Czy sq
wystarczajgce?

W wielu sytuacjach zdarza sig, ze ten sam
nieletni pojawia si¢ u nas przez kilka lat i co
jakis czas wplywaja do sadu nowe dotyczace
go sprawy. Wtedy stosujemy $rodki coraz
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surowsze. Ale nie powinni$my stosowac naj-
surowszego $rodka, jesli nie wyprébujemy
tagodniejszego. Zdarza si¢ tez, ze stosujemy
wobec nieletniego na przyktad nadzor kura-
tora, a w czasie gdy toczy sie sprawa, w kto-
rej orzeczono ten nadzdr, albo bezposrednio
po tym orzeczeniu, wplywajq jeszcze inne
sprawy popelnione przez niego. Czyny te
jednak mialy miejsce jeszcze przed orzecze-
niem tego $rodka i wtedy umarzamy to po-
stepowanie, bo $rodek nie zostat wyprébo-
wany, a czyny zostaly popelnione, zanim
zaczeliémy go stosowacé. Czesto moze si¢ po-
jawi¢ poczucie krzywdy wérod pokrzywdzo-
nych, ze nieletni popelnit tyle ztych czynéw,
a postepowanie jest umarzane. Jest to spo-
wodowane tym, ze nie wiemy, czy $rodek
odniesie skutek.

Negatywne zachowanie powtarza sie
wielokrotnie, a mimo to sqd zwraca uwa-
ge na dobro nieletniego i nie jest on od-
izolowany od srodowiska, w ktérym do-
puszczat si¢ ztych czynéw. Czy ta proce-
dura respektuje poczucie sprawiedliwosci
spolecznej?

Sa to specyficzne sytuacje. Jesli nieletni
dopuszcza si¢ czynow, na przyktad w szkole,
trzeba wzig¢ pod uwage, czy pozostawienie
go w niej nie stanowi zagrozenia dla innych
uczniéw. Mozna wtedy albo zaleci¢ zmiang
szkoly i zobowiazaé do tego rodzicéw, albo,
jesli sg ku temu podstawy, zastosowac $ro-
dek izolacyjny. W takiej sytuacji jak najbar-
dziej nalezy mysle¢ o dobru wszystkich ma-
toletnich, a my jako sad mamy obowigzek
o to zadbac.

Czy po zastosowaniu izolacji, jako
srodka wychowawczego, nieletni wraca
do placowki, w ktorej dopuszczal sig nie-
wlasciwych zachowan? Czy jest to jakos
regulowane? Bo przeciez moze byc tak, Ze
znecal si¢ nad mtodszymi, a po jakims
czasie wraca do tej samej szkoly.

To nie jest uregulowane zadnym przepi-
sem ani ustawa, ale nigdy dziecko, ktore zo-
stalo zwolnione z placowki, nie jest pozosta-
wione samo sobie. Jesli udzielamy przerwy,
odraczamy wykonanie lub uchylamy taki
srodek wychowawczy, to zazwyczaj stosuje-
my tagodniejszy $rodek, na przyklad nadzor
kuratora, ktory obserwuje, jak nieletni si¢
zachowuje, i czy faktycznie placowka spel-
nila swoja role wychowawczg, czy nieletni
zrozumial juz, jak nalezy postepowac.

Czy w kazdej sytuacji, w ktorej szkola
nie radzi sobie wychowawczo z nieletnim,
dyrektor moze zwrdcic si¢ do sqdu?

Motze, i dyrektorzy coraz czgéciej zwra-
cajg sie do nas. Wydaje sie, ze w tej chwili
wnioskow ze szkot jest coraz wigce;.
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Czesto szkoly otaczajq swoich ucz-
niow, nawet tych, ktorzy dopuszczajg sie
zachowati demoralizujgcych, nadmierng
troskg. Czy uwaza Pani, ze w przypad-
kach trudnych czy drastycznych nalezy
w szkole dziataé wychowawczo, czy ra-
czej nalezy skierowaé sprawe do sqgdu
i stawiac nieletniego w sytuacji bardzo
formalnej?

Zdarzajq si¢ dzieci, ktore juz od pierwszej
klasy szkoly podstawowej stwarzajg proble-
my. Kazda sprawe, wniosek rozpatrujemy
indywidualnie - czy wszcza¢ sprawe opie-
kunczg w kierunku ograniczenia rodzicom
wladzy rodzicielskiej, czy tez potraktowac ja
jako demoralizacj¢. Nalezy okresli¢, z czego
wynikaja klopoty - czy z zaniedban i braku
zainteresowania ze strony rodzicow, czy tez
jest to problem dziecka, ktdre jest juz tak
zdemoralizowane.

Czy sqdzi Pani, ze dyrektorzy szkot
powinni czesciej kontaktowac sie z sq-
dem? Czy to wyeliminowaloby niewlasci-
we zachowania nieletnich?

Wydaje mi si¢, ze wiekszo$¢ nieletnich
nie boi si¢ sadu, szczegdlnie z rodzin patolo-
gicznych. Oni $wietnie wiedza, co im grozi
i sg przekonani, ze sagd w zasadzie nic im
zrobi¢ nie moze. Czesto styszy si¢ na sali:
A co mi pani zrobi, da mi pani kuratora?
Ja sig tego nie boje.

Jedynym $rodkiem, ktorego sie boja, to
$rodek izolacyjny — umieszczenie w placow-
ce, a zwlaszcza zakladzie poprawczym. Na-
tomiast pozostale, nieizolacyjne srodki, je-
zeli dziecko nie ma odpowiedniego systemu
wartos$ci wpojonego przez rodzicow, niewie-
le moga zdziata¢. Jesli rodzic nie ma szacun-
ku do sadu, dziecko tez go nie bedzie miato.
Nie czuje wigc respektu i skruchy za czyn,
ktory popetnito.

Sadze, ze wykonywanie tych srodkow
jest niedoskonate. Na przyklad mamy zbyt
mato kuratoréw, a przydzielenie go to bar-
dzo dobry srodek wychowawczy. Kurator
spetniatby swoja role, gdyby mogt mie¢
czestszy kontakt z nieletnim: co najmniej
raz w tygodniu, a nie tak jak dotychczas -
raz w miesiacu lub jeszcze rzadziej. Podob-
nie rzecz ma si¢ z placowkami wychowaw-
czymi, na skierowanie do ktorych czeka si¢
bardzo dlugo, bo s3 przepelnione. A juz naj-
wiekszym problemem jest sytuacja, kiedy
trzeba natychmiast umieéci¢ nieletniego
w odpowiedniej placowce i nie mozemy tego
zrobi¢, bo w tej chwili nie ma przepisow wy-
konawczych i urzad miejski nie kieruje nie-
letnich w nagtych sytuacjach do placowki.
Nie mozemy zastosowaé tego $rodka, bo
w tej chwili nie umieszcza si¢ nieletnich

w trybie zarzadzenia tymczasowego na
podstawie art. 26. Ustawy o postepowaniu
w sprawach nieletnich. Wydajac takie posta-
nowienie - wydajemy je, bo przepis z ustawy
o nieletnich nie jest uchylony - wiem, ze nie
bedzie wykonane, gdyz nie ma przepisow
wykonawczych do tego artykutu. Jest to
ogromny problem, poniewaz nie mozemy
takiej osoby skierowa¢ do pogotowia opie-
kunczego, bo demoralizowataby te dzieci,
ktére juz w nim przebywaja. Jest wiele sytu-
acji, gdy taki srodek trzeba wykona¢ szybko,
a nie czeka¢, az zakonczg si¢ wszystkie pro-
cedury (postepowanie, przestuchania, ape-
lacja). W tym czasie moglyby juz by¢ prowa-
dzone oddzialywania wychowawcze. Wtedy
ma sens stosowanie takich srodkéw. Sytua-
cja nie jest dobra, kiedy postgpowanie si¢
toczy, nieletni przebywa w domu i nie ma
ani kuratora, ani nie jest stosowany inny
srodek.

Czy nie mozna takich postepowat
przyspieszyc?

Obowigzuje okre$lona procedura: naj-
pierw ma miejsce postepowanie wyjasnia-
jace, gdzie si¢ przestuchuje nieletniego
i $wiadkow, potem jest postepowanie opie-
kunczo-wychowawcze albo postepowanie
poprawcze, wyznaczenie rozprawy i orzeka-
ny $rodek. Procedura ta nie jest zfa, nato-
miast problem jest z jej wykonaniem. Gdyby
srodek izolacyjny byt szybko wykonany, od-
dzialywanie wychowawcze staloby sie sku-
teczniejsze. Ustawa o postepowaniu wobec
nieletnich zdecydowanie wymaga reformy
- powstala w 1982 roku. Dzisiaj sg inne rea-
lia; z tego, co mi wiadomo, jest juz projekt
kodeksu dla nieletnich.

Czy sqd prowadzi jakies dzialanie
informacyjne w srodowisku oswiatowym
na temat tego, jak postepowac w sytua-
cjach, kiedy dzieje si¢ cos niewlasciwego
z mlodym cztowiekiem?

Byly organizowane szkolenia w CDiDN
dla dyrektoréw szkot na temat Ustawy o po-
stepowaniu w sprawach nieletnich. Mozna
byto na nich zauwazy¢, ze ustawa w ogéle
nie jest znana. Wiele probleméw zaskakiwa-
to uczestnikéw. By¢ moze gdyby wiedzieli,
czego sie moga spodziewaé po sadzie dla
nieletnich, w czym sad moze pomdc, relacje
bylyby lepsze. Czgsto si¢ zdarza, ze pedagog
czy nauczyciel ma pretensje do sadu o to, ze
mogt postapic¢ inaczej. Niestety, nie mamy
takich mozliwosci. Dlatego wydaje si¢ ce-
lowe przeprowadzanie szkolen dla dyrek-
toréw czy nauczycieli, aby im przedstawic
na przyktad granice wiekowe odpowiedzial-
nosci oraz $rodki zapobiegawcze czy wycho-
wawcze. |



W zwiazku z realizacja Uchwaly Rady
Ministréow nr 186/2006 oraz nr 200/2006
w sprawie dziatan administracji rzgdowej
przeciwko przemocy w szkotach i placow-
kach oraz zgodnie z Harmonogramem
dziatan i szczegétowych zadan zwigzanych
z przeglgdem i oceng szkot oraz placowek
systemu oswiaty pod kgtem bezpieczeni-
stwa dzieci i mlodziezy oraz sprawowa-
nia nad nimi szczegétowej opieki z dniem
20 listopada 2006 roku rozpoczetam diag-
noze szkot i placéwek podlegajacych mi bez-
posrednio w zakresie nadzoru pedagogicz-
nego.

Jako wizytator szkot i placodwek ksztal-
cenia specjalnego (burs, doméw wczasow
dzieciecych, zespotow szkoét specjalnych, ze-
spotu szkot szpitalnych, szkoét przy pogoto-
wiu opiekunczym, schronisk dla nieletnich,
miodziezowych osrodkéw socjoterapii, mto-
dziezowych osrodkow wychowawczych oraz
specjalnych osrodkéw szkolno-wychowaw-
czych dla dzieci stabo styszacych, niestysza-
cych i niepetnosprawnych ruchowo) zdawa-
tam sobie sprawe z problemu agresji i prze-
mocy wsrod dzieci i mlodziezy oraz braku
uregulowan prawnych pozwalajacych na
skuteczniejsze przeciwdzialanie tym zjawi-
skom.

Dyrektorzy nadzorowanych przeze mnie
placéwek niejednokrotnie w pismach kie-
rowanych do Ministerstwa Edukacji Na-
rodowej oraz na ogoélnopolskich konferen-
cjach sugerowali i proponowali noweliza-
cje obowigzujacych aktéow prawnych pod
katem tworzenia warunkéw zapobiegaja-
cych i przeciwdzialajacych zjawiskom agre-
sji oraz przemocy, podniesienia kompetencji
pracownikéw placowek w zakresie zapobie-
gania i interweniowania w sytuacjach zagro-
zenia, odpowiedniego udzielania pomocy
ofiarom przemocy oraz oddzialywania na
sprawcow, a takze upowszechniania narze-
dzi i metod stuzacych bezpieczenstwu ucz-
niéw w placéwkach oraz wczesnego inter-
weniowania w sytuacjach zagrozenia. Pro-
pozycje nowych regulacji prawa, dostosowa-
nia systemu prawnosadowniczego do nowej
skali i rodzajow zagrozen, nowelizacji usta-
Wy o0 postepowaniu w sprawach nieletnich,
utworzenia placéwek specjalistycznych (w
tym leczniczych), sprawnego i odpowiednie-
go systemu kierowania — pozostawaly bez
odpowiedzi.

Aktualne skupienie spolecznej uwagi
wokot problemu agresji i przemocy, wyste-
pujacego w srodowisku dziecieco-mlodzie-
zowym, oraz wlaczenie do wspélpracy
przedstawicieli policji i organéw prowadza-
cych daja szanse na zmiang obecnej sytuacji,
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Diagnoza

bezpieczenstwa.
Sa wstepne wnioski

Agata Markowicz-Szarejko

Wydziat Monitorowania i Wspomagania Edukacji KO w Szczecinie

Na podstawie zebranych z przegladéw wnioskow wskazanie
jednoznacznych przyczyn zachowan agresywnych, aspofecznych

i przemocy jest niemozliwe. Agresywne zachowania bywaja
bowiem nastepstwem oddziatywan okreslonych modeli,

ktérymi moga by¢ rodzice, koledzy, bohaterowie filmow i ksigzek,
idole kultury masowej. Jedna z najcz¢sciej podawanych

przez nauczycieli/wychowawcéw przyczyn byl poziom socjalizacji
w domu rodzinnym we wczesnym dziecinistwie, a nastepnie
wzmacnianie zachowan agresywnych i negatywnego procesu ich
modelowania w §rodowisku szkolnym i pozaszkolnym.

bo tylko jednolity i wspdlny system dziata-
nia moze przynies$¢ efekty.

Przeglady placowek byly przeprowa-
dzone zgodnie z wytycznymi zawartymi
w U chwale Rady Ministréw oraz Harmono-
gramie dziatan i bazowaly na oddzielnych
rozmowach z poszczegélnymi grupami
(przedstawicielami rodzicéw, uczniami, ra-
da pedagogiczna oraz pracownikami niepe-
dagogicznymi). Podczas spotkan wykorzy-
stywalam narzedzie opracowane przez Ku-
ratorium O$wiaty - arkusz diagnostyczny,
ktory zawieral wykaz najczesciej wystepuja-
cych rodzajéw zagrozen bezpieczenstwa na
terenie szkoty/placowki, a mianowicie: pobi-
cia z uszkodzeniem ciata, gnebienie uczniow
mlodszych i stabszych, tzw. fala, wymu-
szenia o charakterze materialnym, béjki
rowiesnicze, kradzieze, ngkanie psychiczne
miedzy uczniami, agresja stowna w relacjach
U-U, agresja stowna w relacjach U-N lub
pracownik szkoly, agresja stowna w rela-
cjach N-U, palenie papieroséw, spozywanie
alkoholu na terenie szkoty/placéwki, spozy-
wanie alkoholu poza szkola/placéwka, zazy-
wanie przez uczniéw narkotykéw lub innych
srodkow odurzajgcych na terenie szkoty/pla-
cowki, zazywanie przez ucznidow narkoty-
kéw lub innych §rodkéw odurzajacych poza

szkola/placéwka, rozprowadzanie narkoty-
kéw na terenie szkoly/placéwki, rozprowa-
dzanie narkotykow poza szkolfa/placowka,
wandalizm.

Uczestnicy poszczegélnych spotkan
punktowali wystepujace zagrozenia wedlug
okreslonej skali (1 - ich zdaniem dane zja-
wisko nie wystepuje, 2 - wystepuje bardzo
rzadko, 3 - rzadko, 4 - czesto, 5 - bardzo
czesto 1 6 — gdy respondentom brak wiedzy
na dany temat). W prawie wszystkich od-
wiedzanych przeze mnie placéwkach wyni-
ki wszystkich grup byly bardzo zbiezne
(czasami byty tylko niewielkie odchylenia).

Kolejnym badanym obszarem byly przy-
czyny wystepujacych zachowan i dzialania
podejmowane przez placowke w celu ich
wyeliminowania czy tez oslabienia. Bardzo
wazne byly dyskusje w poszczegdlnych gru-
pach, wymiana spostrzezen, uwag oraz pre-
cyzyjnos$¢ ujmowania wnioskow majacych
postuzy¢ do dalszej pracy na poziomie pla-
cowki, a takze dalszych rozwigzan systemo-
wych.

Diagnoza i raporty to nie tylko zestawie-
nia tabelaryczne i same liczby, ale przede
wszystkim ich odpowiednia interpretacja
iwnioski do dalszej pracy. Nie mozna uogél-
nia¢ wynikéw i stwierdzi¢, ze dana szkola
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jest zta, bo uzyskata zty wynik punktowy.
Nie mozna zapomina¢, ze do polskich szkot
uczeszczajg nie tylko uczniowie wybitnie
zdolni, z dobrych rodzin, dobrze usytuowa-
ni materialnie, ale réwniez tacy, ktérzy maja
problemy, s3 znerwicowani, lekliwi, zmien-
ni w nastrojach, aroganccy, wycofujacy si¢
z kontaktow spolecznych. Takim wlasnie
dzieciom nalezy si¢ w pierwszej kolejnosci
odpowiednia pomoc. Na uwage zastuguja
dzialania tych powiatéw i wojewddztw, kto-
re umieja dostrzec problem tych dzieci i ich
rodzin. Dla poréwnania podam, ze w woje-
wodztwie dolnoslaskim istnieje 15 mlodzie-
zowych osrodkow socjoterapii, a w naszym
wojewodztwie tylko 3 (w tym dwa publicz-
ne). Czy w takiej sytuacji mozna poréwny-
waé jedynie uzyskane wyniki punktowe
wystepujacych zagrozen? Czy mozna mo-
wi¢, ze dana szkola, powiat, gmina jest zla?
NIE! Jesli na terenie danego powiatu znajdu-
ja si¢ osrodki wychowawcze, oérodki dla
dzieci uposledzonych umystowo w stopniu
umiarkowanym i znacznym, to wiadomo, ze
ze wzgledu na specyfike tych osrodkéow beda
w nich wystepowaly zachowania niepozada-
ne. Nie uprawnia to jednak do tego, by dany
powiat okreslac jako ,,zty” wlasnie dlatego,
ze ma rozwiniety system pomocy dla dzieci
o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Nie mozna réwniez pietnowa¢é szkoty,
w ktorej stan bezpieczensta jest zaburzony,
gdyz np. w jednej klasie znajduja sie: czter-
nastolatek z ADHD wywodzacy sie z pel-
nej, troskliwej rodziny, siedemnastolatek
z 18 czynami karalnymi (kradzieze, wlama-
nia, rozboje), wywodzacy si¢ z rodziny pato-
logicznej (ojciec odbywa kare 7 lat wiezienia,
matka alkoholiczka bez zatrudnienia i sta-
tego miejsca zameldowania, sypiajaca w al-
tance u ,wujka”), szesnastolalatek od 5 lat
systematycznie upijajacy sie do nieprzy-
tomnosci réznymi alkoholami, odmawia-
jacy leczenia odwykowego, wywodzacy sie
z wielodzietnej rodziny alkoholikéw - ab-
solwent szkoly specjalnej dla uposledzonych
umystowo w stopniu lekkim, od 10. roku
zycia przebywajacy w domu dziecka ze
wzgledu na ograniczenie wladzy rodziciel-
skiej, siedemnastolatek, ktory przez ostat-
nie dwa lata uzywat réznych narkotykow
z czestotliwodcig 3-5 razy w miesiagcu, wy-
wodzacy sie z dobrze sytuowanej rodziny
(ojciec marynarz, matka pielegniarka), od
2 lat niechodzacy do szkoly, w normie inte-
lektualnej, pietnastolatka uciekajaca z do-
mu, od roku biorgca sporadycznie rézne
srodki odurzajace (gaz, birol, narkotyki, al-
kohol), od dwoch lat tzw. tiréwka, wywo-
dzjca si¢ z rozbitej, wiejskiej, wielodzietnej
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rodziny mieszkajacej bez zameldowania u
»wujka”, utrzymujacej si¢ ze $rodkéw przy-
znanych przez o$rodek pomocy rodzinie. To
nie jest fikcja, ale konkretny przyktad I klasy
gimnazjum.

Przeglady w szkotach/placéwkach poka-
zaly, ze problem istnieje, Ze jest realny, a nie
stworzony przez media. Nastepnym kro-
kiem bedzie umiejetne zinterpretowanie
wszystkich uzyskanych wynikéw, biorac
pod uwage nie tylko przyczyny wystepu-
jacych zachowan niepozadanych, ale takze
specyfike danej placowki. W formulowaniu
wnioskow z wizyt wazne jest rowniez prze-
analizowanie dziatan, ktore podejmuja pla-
cowki w celu wyeliminowania negatywnych
zachowan. Dopiero wtedy bedzie mozliwe
postawienie pytania — co dalej?

Na podstawie zebranych z przegladow
wnioskéw wskazanie jednoznacznych przy-
czyn zachowan agresywnych, aspolecznych
i przemocy jest niemozliwe. Agresywne za-
chowania bywaja bowiem nastepstwem od-
dzialywan okreslonych modeli, ktérymi
moga by¢ rodzice, koledzy, bohaterowie fil-
mow i ksigzek, idole kultury masowe;j. Jedna
z najczgsciej podawanych przez nauczycieli/
/wychowawcéw przyczyn byl poziom socja-
lizacji w domu rodzinnym we wczesnym
dziecinstwie, a nastepnie wzmacnianie za-
chowan agresywnych i negatywnego proce-
su ich modelowania w srodowisku szkolnym
i pozaszkolnym. U dzieci z uposledzeniem
umystowym oprocz czynnikéw biopsychicz-
nych duza role odgrywaja czynniki pozaor-
ganiczne i pozaintelektualne, takie jak $wia-
domos¢ wlasnego uposledzenia czy spotecz-
ne odrzucenie, etykietowanie, co moze od-
dziatywa¢ traumatyzujaco.

Przeprowadzone przeglady umozliwily
dokonanie analizy zrédet zaburzen w zacho-
waniu dzieci i mlodziezy przejawiajacych sie
w zachowaniach agresywnych, aspoltecznych
i przemocy, ktére prowadzg do trwalego nie-
przystosowania spolecznego, roznych form
patologii i przestepstw.

Najczesciej wymienianymi w szkotach/
/placéwkach uwarunkowaniami agresji
i przemocy byly: kryzys wartosci i autory-
tetow przy jednoczesnym braku wzorcow, a
z drugiej strony brak perspektyw zyciowych
ilek przed przyszloscia zwigzany z okresem
przej$ciowym i transformacja systemu spo-
teczno-politycznego kraju oraz rosngcym
kultem pienigdza; ciggla zmiana i niepew-
no$¢; powolny rozpad moralny rodziny;
brak jednolitego systemu wychowawczego
w relacji szkola/placéwka-dom-srodowi-
sko; anemia spofeczna spowodowana wypie-
raniem wyzszych wartosci przez masowe

srodki przekazu stepiajace wrazliwos¢, pre-
ferujace pasywno$¢ i bezrefleksyjnosé¢, cze-
sto wrecz promujace przemoc. Widoczna
jest takze malejaca funkcja rodziny w proce-
sie socjalizacji dzieci i mlodziezy. Na dyspo-
zycje agresywne dzieci ogromny wplyw ma-
ja postawy rodzicow, a zwlaszcza odrzucenie
czy zimne ustosunkowanie wobec dzieci, co
powoduje zahamowanie rozwoju emocjo-
nalnego oraz niewlasciwa reakcje na ztos¢.
Poziom dzieciecej agresji wykazuje istotny
zwigzek z postawami rodzicéw i wychowaw-
cow, z deprywacja podstawowych potrzeb -
egzystencjalnych, intelektualnych i emocjo-
nalnych.

Zdaniem nauczycieli/wychowawcow,
srodowisko szkolne odgrywa réwniez istot-
na role w procesie socjalizacji, a pojawiajace
sie¢ w tym procesie zaburzenia przyczyniajg
si¢ do rodzenia si¢ zachowan agresywnych,
co przejawia sie w niecheci do szkoly, nauki
oraz zaburzonych relacjach migdzy nauczy-
cielami a uczniami.

Rozmowy na temat przyczyn wystepuja-
cych zachowan agresywnych i podejmowa-
nych przez szkole/placowke dziatan w celu
ich wyeliminowania byly bardzo istotnym
elementem wizyt w szkotach, stanowig bo-
wiem podstawe do formutowania wnioskéw
i okreslenia celow dalszych dzialan, a takze
uzmyslawiajg wszystkim, ze nie mozna w
podsumowaniach bra¢ jedynie pod uwage
ogolnej oceny punktowej, ktora uzyskata
szkota/placowka podczas wizytacji.

W naszym wojewddztwie brakuje pla-
cowek specjalistycznych - dla dzieci i mlo-
dziezy leczonych psychiatrycznie, uzalez-
nionych, uciekinieréw. Trudnos¢ sprawia
znalezienie miejsc w placéwkach dla dzieci
z obnizong normg intelektualna, chorych
psychicznie, niepelnosprawnych, z uzalez-
nieniami, ze sprze¢zonymi problemami.
Istniejace placowki nie sa ukierunkowane
na poszczegdlne czynniki warunkujace
umieszczenie ucznia w placéwce. Co za tym
idzie? Dzieci, ktére potrzebuja pomocy
i wsparcia, sg w szkolach, gdzie nie ma im
kto pomoc, bo kadra oraz programy i plany
danej szkoly/placéwki nie sg dostosowane do
pracy z nimi.

Jednym z najwazniejszych elementow
celowosci dzialan eliminujacych zachowa-
nia negatywne jest to, aby kadra pracujaca
w szkotach/placéwkach byla odpowiednio
dobrana. Osoby pracujace z dzie¢mi i mlo-
dziezg powinny mie¢ predyspozycje osobo-
wosciowe i odznacza¢ si¢ takimi cechami,
jak: postawa tworcza, uczciwos$¢, odpowie-
dzialnos¢, profesjonalizm i autentyczno$¢
w kontaktach z innymi. |



Podjeta 7 listopada 2006 r. Uchwala nr 186
Rady Ministrow w sprawie dzialan admini-
stracji rzadowej przeciwko przemocy w szko-
tach i placowkach ma na celu stworzenie
mozliwosci rozeznania rozmiaréw nasilaja-
cego sie zjawiska przemocy fizycznej i psy-
chicznej w szkotach i placéwkach oraz pod-
jecia dzialan zmierzajacych do likwidacji
tych negatywnych zjawisk oraz zapewnienie
bezpiecznych warunkéw nauki, wychowa-
nia i opieki dzieciom i mlodziezy. Do podje-
cia dzialan zobowigzano Ministra Edukacji
Narodowej, Ministra Kultury i Dziedzictwa
Narodowego, Ministra Sprawiedliwosci, Mi-
nistra Spraw Wewnetrznych i Administracji
oraz wojewodow. Dzialania te sg ukierunko-
wane przede wszystkim na dokonanie prze-
gladu i oceny wszystkich publicznych i nie-
publicznych szkét i placowek pod wzgledem
bezpieczenstwa dzieci i mlodziezy, sprawo-
wania nad nimi prawidlowej opieki oraz
pomocy w wypracowaniu skutecznych me-
tod wspotpracy z wlasciwymi organami.
Wyniki przegladu i ocena pozwola na usta-
lenie rodzajow zagrozen bezpieczenstwa na
terenie szkoly i placéwki oraz na rozeznanie
skali zjawiska przemocy oraz negatywnych,
agresywnych zachowan dzieci i mlodziezy.
Wypracowane metody wspolpracy szkot
i placéwek z wlasciwymi organami w celu
podniesienia poziomu bezpieczenstwa ucz-
niéw i eliminowania aktéw przemocy umoz-
liwig upowszechnianie tych najbardziej sku-
tecznych, a takze wskazg kierunki koniecz-
nych zmian ustawodawczych.

W przygotowanym przez Ministra Edu-
kacji Narodowej harmonogramie dziatan
zaklada sie, ze po przeprowadzeniu przegla-
du szkot i placowek, do 30 czerwca 2007 .,
zostanie przedstawione wojewodzie sprawo-
zdanie z dokonanych ustalen i dziatan. Na-
stepnie przekazane do MEN sprawozdania
postuza do opracowania zestawienia zbior-
czego obejmujacego wyniki z calej Polski.
Tak przygotowany material zostanie przed-
stawiony pod obrady Rady Ministrow w celu
podjecia dalszych dzialan. Na podstawie
opracowanego harmonogramu rozpoczeto
realizacje Uchwaly.

1. 15listopada2006r. Wojewoda Zachod-
niopomorski Zarzadzeniem nr 564/2006
powolal Wojewddzki Zespot Przeciwdzia-
tania Przemocy w Szkotach i Placéwkach.
W jego sktad weszlo 7 0séb - po dwoch
przedstawicieli Komendy Wojewddzkiej
Policji w Szczecinie i Kuratorium O$wiaty
w Szczecinie oraz pracownicy Zachodnio-
pomorskiego Urzedu Wojewddzkiego. Ko-
ordynatorem Zespolu zostal Janusz Mo-
drzejewski, st. inspektor wojewodzki w Wy-

EDUKACJA W REGIONIE

Przeciwko przemocy

Janusz Modrzejewski

koordynator Wojewédzkiego Zespotu Przeciwdziatania Przemocy

w Szkotach i Placowkach

dziale Polityki Spolecznej ZUW. Zadaniem
Zespolu jest koordynowanie i nadzér nad
dziatalnoscig zespotdw roboczych.

2. 15listopada2006 r. Wojewoda Zachod-
niopomorski Zarzgdzeniem nr 566/2006
powotal drugi Zespot dokonujacy przegladu
i oceny szkot i placowek pod wzgledem bez-
pieczenstwa dzieci i mlodziezy oraz sprawo-
wania nad nimi prawidlowej opieki. W sktad
zespolu weszlo 48 wizytatoréw z Kurato-
rium O$wiaty, a takze 20 funkcjonariuszy
Policji z Komend Miejskich i Powiatowych.
Sposérdd nich bylty dobierane sklady 2-o0so-
bowe do przeprowadzania oddzielnych spot-
kan z uczniami, radg pedagogiczna i pra-
cownikami szkoty (lub placéwki) oraz ro-
dzicami. Terminy ustalane wg opracowane-
go harmonogramu umozliwialy realizacje
dotychczasowych zadan przez pracownikow
kuratorium oraz policji, a takze nie zaktoca-
ty funkcjonowania szkét i placowek.

3. 16 listopada 2006 r. Wojewoda wysto-
sowal do wszystkich samorzadéw pismo
informujace o podjeciu przez Rade Mini-
strow Uchwaly oraz zwrocil si¢ z prosba
o wytypowanie przedstawicieli samorzadu
do udziatu w pracach zespoléw roboczych.

4. 20 listopada 2006 r. rozpoczety sie
spotkania w szkotach i placéwkach o$wiato-
wych. Zamierzeniem bylo, aby do 24 grud-
nia 2006 r. dokona¢ przegladu i oceny w 335
gimnazjach i zespotach szkot, w sktad kto-
rych wchodzg gimnazja. Pozostate szkoty
i placéwki mialy by¢ objete dziataniami po
1 stycznia 2007 r. — w sumie 919 szkét i pla-
cowek oswiatowych.

5. Z pelng $wiadomodcig roli, jaka maja
do spetnienia samorzady w realizacji nie tyl-
ko tej Uchwaly, ale réwniez w celu poprawy
bezpieczenstwa dzieci i mlodziezy Wojewo-
da 8 grudnia 2006 r. wystosowal ponowne
pismo do wszystkich nowo wybranych
wiadz samorzadowych z prosbg o zrozumie-
nie, przychylnos¢ i aktywne wiaczenie sie
w podejmowane dziatania.

6. 22 listopada 2006 r. Prokurator Ape-
lacyjny w Szczecinie wystosowal pismo do
Wojewody Zachodniopomorskiego wyra-
zajace gotowos$¢ aktywnego wlaczenia sig
przedstawicieli prokuratury w realizacje ww.

Uchwaty. 20 grudnia obylo si¢ spotkanie
Wojewody z Zastepca Prokuratora, na kto-
rym ustalono kierunki wspélnych dziatan.

7. Od 15 stycznia 2007 r. rozpoczely si¢
w Urzedzie Wojewoddzkim w Szczecinie pro-
wadzone przez prokuratoréw spotkania dy-
daktyczno-profilaktyczne z dyrektorami
szkol i placowek, majace na celu uswiada-
mianie dyrektoréw, nauczycieli, pracowni-
kow szkol, uczniéw i ich rodzicéw o istnieja-
cych zagrozeniach oraz sposobach przeciw-
dzialania im, a takze wskazywanie trybu
postepowania w przypadkach ujawnienia
stanu zagrozenia lub naruszenia prawa.
W pierwszej kolejnosci spotkaniami s ob-
jete gimnazja, szkoly ponadgimnazjalne,
a nastepnie szkoly podstawowe. W marcu
natomiast odbedg sie podobne szkolenia dla
pedagogdw szkolnych.

8. W okresie od 20 listopada do 22 grud-
nia 2006 r. udalo sie przeprowadzi¢ tacznie
472 spotkania w gimnazjach, zespolach
szkot, w sktad ktorych wchodzg gimnazja,
oraz w szkotach ponadgimnazjalnych. Kon-
trole odbywalty sie zgodnie z harmonogra-
mem, a w niektdérych przypadkach potaczo-
no po dwie szkoty (SP i Gimnazjum) znajdu-
jace si¢ w tym samym budynku jako placow-
ki samodzielne. Aktualnie trwaja wizytacje
w szkotach podstawowych.

9. Wstepna ocena dotychczasowych
przegladdéw jest bardzo niepokojaca. W kaz-
dej z badanych gmin wystepuja przypadki
zachowan ryzykownych, wynikajacych z za-
grozen $rodowiskowych, spotecznych, ro-
dzinnych czy szkolnych. Gnebienia uczniéw
mlodszych i stabszych, béjki réwiesnicze,
nekanie psychiczne miedzy uczniami, agre-
sja stowna, wandalizm, spozywanie alkoho-
lu i palenie papieroséw poza szkolg odnoto-
wano we wszystkich diagnozowanych szko-
tach gimnazjalnych. Do najczesciej wymie-
nianych przyczyn zagrozen naleza: wplyw
grupy réwiesniczej, panujaca moda ,,szpan”,
chec¢ bycia dorostym, rodziny zaniedbane
i niewydolne wychowawczo, brak zainte-
resowania problemami dziecka, rodziny
dysfunkcyjne, przemoc w rodzinie, rodziny
z problemem alkoholowym, niepowodzenia
szkolne, wagary. |
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Z programu ,,Zero tolerancji dla przemocy w szkole”

V. Cele programu

1) zmniejszenie skali zjawiska agresji prze-
mocy rowiesniczej w szkotach i placéw-
kach systemu oswiaty,

2) poprawa skutecznosci dziatan interwen-
cyjnych i korekcyjnych wobec uczniéw
bedacych sprawcami przemocy réwies-
niczej,

3) zwiekszenie skutecznosci ochrony ofiar
przemocy w Srodowisku nauczania i wy-
chowania i zwiekszenie dostepnosci
i skutecznosci udzielanej pomocy,

4) ograniczenie skali wystepowania innych
zjawisk patologicznych (narkomania, al-
kohol),

5) korekta aktualnych rozwigzan legislacyj-
nych i spotecznych tworzacych warunki
dla dziatalnosci profilaktycznej i wycho-
wawczej szkét i placowek.

Cele te beda realizowane przez:

1) systematyczne diagnozowanie zjawiska
agresji i przemocy oraz innych zjawisk
patologicznych w szkotach i placow-
kach,

2) udzielanie pomocy ofiarom przemocy
oraz oddziatywanie na sprawcéw prze-
mocy,

3) podnoszenie wrazliwoscii odpowiedzial-
nosci wszystkich podmiotéw szkolnych
w odniesieniu do wszystkich przejawéw
agresji i przemocy rowiesniczej,

4) poprawe skutecznosci dziatalnosci wy-
chowawczej i profilaktycznej szkét, w
szczegolnosci w zakresie agresji i prze-
mocy,

5) podniesienie kompetencji dyrektoréw
szkdt, nauczycieli i pracownikéw admi-
nistracyjnych szkoty w zakresie zapobie-
gania i interweniowania w sytuacjach
zagrozenia,

6) upowszechnienie narzedzii metod ochro-
ny bezpieczenstwa uczniéw w szkotach
i placéwkach,

7) nowelizacje obowiazujacych aktéw
prawnych pod katem tworzenia wa-
runkéw zapobiegajacych i przeciwdzia-
tajacych zjawiskom agresji i przemocy.
VI. Zatozenia programu
VI.1. Spoteczne skutki realizacji celéw

programu
Realizacja celéw programu powinna spo-

wodowac:

1) skupienie spotecznej uwagi wokét pro-
blemu agresji i przemocy, wystepujace-
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go w $rodowisku dziecieco-mtodziezo-

wym,

2) zmiane traktowania problemu agresji
i przemocy rowiesniczej (zmniejszenie
spotecznego przyzwolenia na przemoc),

3) promowanie umiejetnosci rozwiazy-
wania probleméw i konfliktéw bez prze-
mocy,

4) edukacje uczniéw, nauczycieli i rodzicow
w zakresie przyczyn, skutkéw i sposo-
béw radzenia sobie z agresja i przemoca,

5) wzmocnienie i rozszerzenie interdyscy-
plinarnego systemu oddziatywan wy-
chowawczych na dzieci i mtodziez.

VI.2. Adresaci programu
1) uczniowie szkét i wychowankowie pla-

céwek wymienionych w art. 2 pkt 2,3-3b,

5 7 ustawy z dnia 7 wrzeénia 1991 r.

o systemie oswiaty, w tym ofiary prze-

mocy, sprawcy i Swiadkowie przemocy,

2) dyrektorzy, nauczyciele i pracownicy ad-
ministracyjni szkét i placowek,

3) rodzice uczniéw i wychowankéw.

VI.3. Realizatorzy programu
1) organy administracji rzadowej przy

wsparciu panstwowych jednostek orga-

nizacyjnych realizujacych zadania w za-
kresie objetym programem,

2) jednostki samorzadu terytorialnego, po-
licji, strazy miejskiej, przy wspétpracy
organizacji pozarzagdowych, Kosciotéw,

3) szkoty i placéwki,

4) szkoty wyzsze ksztatcace nauczycieli, za-
ktady ksztatcenia nauczycieli, placowki
doskonalenia nauczycieli.

VII.1.3. Przypomnienie i rekomendo-
wanie szkotom istniejacych instrumentéow
mozliwych do wykorzystania wobec ucz-
niéw zagrozonych demoralizacja i popet-
niajacych czyny zabronione

W 2006 roku upowszechniony zostat pa-
kiet materiatéw pomocniczych dla szkét,
zawierajacy propozycje dziatan i narzedzi
dotyczacych przeciwdziatania zjawiskom
agresji i przemocy w srodowisku szkolnym,
w tym procedury postepowania szkot
i wspotpracy szkét z policja w sytuacjach za-
grozen, a takze poradnik metodyczny dla
nauczycieli dotyczacy przeciwdziatania
przemocy w szkole pt. ,Agresja i przemoc
w szkolnych dziataniach profilaktycznych”.
Materiaty te zostaty w styczniu 2007 r. opub-
likowane na stronie internetowej Minister-
stwa Edukacji Narodowej oraz na stronach

Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczy-
cieli i Centrum Metodycznego Pomocy Psy-
chologiczno-Pedagogicznej.

Upowszechnienie materiatéw pozwoli
na ksztattowanie umiejetnosci praktycz-
nego stosowania tych dziatan i narzedzi,
a w szczegdlnosci procedur postepowania
w sytuacjach szczegélnie niebezpiecznych
zachowan uczniéw. Poradnik metodyczny
dla nauczycieli zawiera tresci wspomagaja-
ce nauczycieli w obszarze zwigzanym z za-
pobieganiem agresji i przemocy w $rodowi-
sku szkolnym, w tym m.in. rodzaje $rodkéw
wychowawczych mozliwych do zastosowa-
nia w przypadku agresywnych zachowan
uczniéw w szkole. Szersze upowszechnienie
poradnika metodycznego przyczyni sie do
podniesienia kompetencji wychowawczych
nauczycieli w zakresie zapobiegania i prze-
ciwdziatania zjawiskom agresji i przemocy
na terenie szkét.

Jednoczesnie prowadzone beda szkole-

nia rad pedagogicznych w zakresie:
1) procedury postepowania w sytuacjach
zagrozenia dzieci i mtodziezy przestep-
czoscig i demoralizacja (analizowanie
procedur, ustalanie metod wspotpracy
szkot i placowek z policja, omawianie za-
sad wymiany informacji pomiedzy szko-
fami a policja);

bezpieczenstwa dzieci i mtodziezy, prze-

ciwdziatania przemocy i agresji (wspdlne

spotkania w szkotach i placéwkach
wszystkich srodowisk);

3) kryzyséw dzieci i mtodziezy w okresie
dojrzewania ze szczegélnym uwzgled-
nieniem przejawéw zachowan destruk-
cyjnych.

Szkoty i placowki, w ramach wspétpracy,
beda informowac na biezaco policje o zda-
rzeniach noszacych znamiona przestepstwa,
stanowigcych zagrozenie dla zycia i zdrowia
uczniéw oraz przejawach demoralizacji
dzieci i mtodziezy, a policja udziela¢ bedzie
szkole i placéwce pomocy w rozwigzywaniu
trudnych, mogacych mie¢ podtoze prze-
stepcze problemow, ktére zaistniaty na te-
renie szkoty i placéwki. Dziatania podjete w
2006 r. inicjujg sekwencje dalszych dziatan
majacych na celu upowszechnianie wiedzy
i umiejetnosci nauczycieli i wychowawcéw,
a takze rodzicéw i ucznidw w zakresie roz-
wigzywania probleméw wychowawczych
i rozwojowych.

>



Wydaje si¢ dziwne i przerazajace, ze
uczen, ktory ze swej natury teskni za do-
brem, prawda, pigknem, mitoscig i uczci-
woscig, niekiedy wbrew logice wybiera zlo.
Wyniki obecnie trwajacych przegladow
szkot sg niepokojace. W kazdej prawie pla-
cowce wystepuja przypadki zachowan ryzy-
kownych, w tym agresywnych. Ale czy aby
na pewno przeglady daja prawdziwy obraz
wystepujacej agresji i przemocy w szkole?
Czy nauczyciele nie ukrywajg zta w imie
»dobra szkoly”? Czy ankieta nie jest zre-
dagowana tendencyjnie i chce wykaza¢, ze
w szkolach jest zle?

W roku 2004 w Powiatowym Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Walczu zrea-
lizowano projekt ,Madrze i skutecznie”.
W jego ramach zdiagnozowano szkoly po-
nadgimnazjalne - zapytali$my nauczycieli,
przedstawicieli samorzaddw uczniowskich
o0 zagrozenia wystepujace w ich szkole. Ma-
terial do analizy zostal przekazany dyrekto-
rom szkét i radom pedagogicznym. W szko-
tach powstaly programy przeciwdziatajace
tym zagrozeniom. Teraz nadszed! czas ewa-
luacji odroczonej - wykorzystamy wyniki
trwajacych przegladow do pordéwnania, jak
powstate w 2004 r. programy wplynely na
liczbe wystepowania zachowan ryzykow-
nych w poréwnaniu ze szkotami, ktére nie
uczestniczyly w tym projekcie.

Agresja wsrod mlodziezy nie jest zjawi-
skiem nowym, ale niewatpliwie w ostatnich
latach stala si¢ powszechniejsza i bardziej
widoczna. Coraz wigcej jest agresji sfownej
zaréwno wéréd mlodziezy, jak i dorostych.
Coraz czesciej styszy sie wulgarne stowa kie-
rowane przez rodzicow do matych dzieci.
Agresja sfowna wystepuje tez czgsto miedzy
nauczycielami. Akty szkolnej przemocy sa
coraz bardziej brutalne i, co gorsza, spotyka-
ja si¢ z akceptacja rowiesnikow. W szkotach
obserwujemy: bojki, nekanie psychiczne,
nekanie fizyczne, agresje stowna, wanda-
lizm, spozywanie alkoholu, palenie tytoniu.

Nie zapominajmy, ze w szkole sg tez ucz-
niowie dobrzy, postepujacy wlasciwie — i jest
ich wigkszos¢ - tylko oni nie sg tacy medial-
ni jak uczniowie agresywni. To powoduje,
ze dobrzy uczniowie, postepujacy zgodnie
z zasadami dobrego wychowania, wstydza
si¢ swoich postaw. Mowia: To nie jest na to-
pie. Wstyd jest by¢ ,kujonem”, wstyd poin-
formowac nauczyciela o zagrozeniu, nietak-
tem jest zwroci¢ uwage koledze lub kolezan-
ce. ,Irendy” jest by¢ twardym, przeciwsta-
wia¢ si¢ nauczycielom, nie stucha¢ rodzicow,
opiekunéw, gnebic stabszych itd.

Zjawisko agresji i przemocy nieustannie
narasta, Jest charakterystyczne dla $rodo-
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Zero toleranciji... i co dalej?

Barbara Radkiewicz, dyrektor PODN w Watczu

wisk dotknietych bieda, bezrobociem, al-
koholizmem, zaniedbaniem opiekunczym
i wychowawczym. Szkoty w wielu wypadkach
nie radzg sobie z tym problemem. Brakuje
wlasciwych programéw wychowawczych
i profilaktycznych. Niektorzy nauczyciele
nie sg przygotowani do rozwigzywania tego
typu problemoéw. W szkotach wystepuje tak-
ze przemoc w relacjach nauczyciel-uczen.
Przejawia si¢ ona w takich zachowaniach,
jak: ponizanie, ublizanie, wy$miewanie bte-
dow, komentowanie zachowan, stawianie
zbyt wysokich wymagan, a takze, w nielicz-
nych przypadkach, bicie i poszturchiwanie.

Pytanie, na ktére trzeba znalez¢ odpo-
wiedz, brzmi: dlaczego tak jest? Pedagodzy,
psychologowie od dawna poszukuja odpo-
wiedzi i winig za taki stan rzeczy $rodowi-
sko ucznia, biede, bezrobocie, szkole, rodzi-
ne, samorzady lokalne, panstwo, Internet,
programy telewizyjne, gry komputerowe,
telefony komorkowe, fakt istnienia gimna-
zjow, zroéznicowanie spofeczne.

A ja winig dorostych - to przeciez my
stworzyli$émy i pokazali$my dzieciom taki
$wiat, brak kultury rozmowy, brak szacun-
ku dla pogladéw innego czlowieka, $wiat pe-
ten nienawisci, ktamstwa, zazdrosci, agresji
i przemocy, pogoni za dobrami materialny-
mi, za stanowiskami. Stworzyli$émy i pokazu-
jemy (akceptujemy) filmy i programy telewi-
zyjne kapigce agresja i brutalnymi scenami,
agresywne gry komputerowe.

Co zrobi¢? Program ,,Zero tolerancji dla
przemocy” to proba rozwiazania problemu.
Ale czy dobry jest sposob, jaki proponuje
MEN? Czy nie lepiej zacza¢ od rodzicéw, od
zmiany polityki prorodzinnej panstwa? Bo
przeciez rodzice majg konstytucyjne prawo
do opieki i wychowania swoich dzieci. Po-
szukiwania przyczyn zachowan destrukeyj-
nych mlodziezy i ich uwarunkowan nalezy
wigc rozpoczaé od rodziny. Szkota ma
wspierac rodzicéw w ich dziataniach wycho-
wawczych. Zadna koncepcja wychowawcza
nie udata si¢ bez wsparcia rodzicow.

Gdzie tkwig przyczyny bezradnosci na-
uczycieli wobec aktéw uczniowskiej prze-
mocy? A moze zachowanie niektérych ucz-
nioéw to IIT zasada dynamiki Newtona -
Kazdej akcji towarzyszy reakcja.

Nalezy zlikwidowa¢ zrédia przemocy
szkolnej, a nie koncentrowa¢ si¢ na skut-

kach. W tym kontekscie program MEN nie
wystarczy, potrzebna jest zmiana optyki
polityki wszystkich podmiotéw panstwa,
w tym samego siebie - rodzica, nauczyciela,
sasiada, kazdego obywatela.

Zacznijmy wiec od siebie. A moze by tak:
» Wiecej czasu poswigca¢ swoim dzieciom
na rozmowe z nimi « Zachowywac sie mniej
agresywnie o Nie uzywa¢ wulgarnych stow
o Kontrolowa¢ czas wolny dziecka « Wy-
chowywac swoim zachowaniem e Stworzy¢
jednolity i konsekwentny system wycho-
wawczy, jeden system wartos$ci o Konse-
kwentnie przestrzega¢ prawa (nie znam
przypadku zamknigcia sklepu z powodu
sprzedazy alkoholu miodocianym) « Nie
tolerowa¢ zlych zachowan ucznidw, inter-
weniowa¢ (czlowiek interweniujacy jest za-
zwyczaj sam, bo inni udaja, Ze niczego nie
widzg) « Podja¢ dziatania edukacji spolecz-
nej « Zagospodarowa¢ czas wolny ucznia/
/dziecka o Szanowac¢ dziecko i siebie « Kon-
sekwentnie przestrzega¢ praw i obowiazkow
ucznia ¢ Stosowac kary - niezbyt dolegliwe
- za to wymierzane konsekwentnie.

Program ,,Zero tolerancji dla przemocy
w szkole” zawiera dziafania, ktére maja na
celu zmiane zachowania mlodziezy. Czy
mundurki w szkolach rozwigzg problem?
Mysle, ze po czeéci tak. Czltowiek ubrany
w odpowiedni stréj zachowuje si¢ inaczej.
Przeciez sami zauwazamy, Ze inaczej zacho-
wujemy sie w dresach, a inaczej w garnitu-
rze. W niektérych szkolach mundurki juz
3, i tam agresja i przemoc nie wystepuje
prawie wcale lub sporadyczne. Ograniczenie
przebywania nieletnich (bez opieki rodzi-
cow) w miejscach publicznych po godzinie
22.00 budzi sprzeciw 50% zapytanych prze-
ze mnie nauczycieli. Przeciez wiadomo, ze
problem nie lezy w zakazach, a w wychowa-
niu. Kolejna propozycja to praca spoleczna
jako kara - nalezy sie nad tym zastanowic.
Uczen powinien odpowiada¢ za wyrzadzo-
ne szkody i powinien je naprawi¢, czego na-
lezy przestrzegac. Bo przeciez kazda zyciowa
decyzja pociaga za soba skutek. Uczen powi-
nien wiedzie¢, ze skoro podjal decyzje zla-
mania zasady, to musi ponies¢ takze konse-
kwencje. Byl to przeciez jego wybor.

Pamigtajmy o przestaniu Jana Pawla II:
Wymagajcie od siebie, nawet jesli inni by
od was nie wymagali. |
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Jak zapobiegac agresji?

Wojciech Oleszak, CDiDN w Szczecinie
Anna Oleszak, uniwersytet Szczecinski

Badania przeprowadzone przez Swiatows
Organizacje¢ Zdrowia na temat agresji w szko-
le sg alarmujgce. Polskie szkoly nie sa bezpiecz-
ne - az 73% uczniéw szkoél podstawowych
i 53% gimnazjalistow doswiadczylo agresji
szkolnej. Coraz wigcej ucznidw przyznaje
sig, Ze zostalo pobitych lub tez byto swiadka-
mi takiego zdarzenia.' Psychologowie pod-
kreslaja, ze agresja i przemoc w coraz wiek-
szym stopniu dotykaja szkot podstawowych.
Ogromny wplyw na taki stan ma moda na
agresywne zachowania miodziezy. Niestety,
przemoc w szkole ma czesto dalsze konse-
kwencje, bowiem mtodzi ludzie coraz czes-
ciej siegaja po narkotyki, alkohol, a nawet sg
sprawcami brutalniejszych przestepstw. Sy-
tuacje te potwierdzaja zwlaszcza policyjne
statystyki - co piaty uczen gimnazjum ma
na swoim koncie konflikt z prawem.?

Problem przemocy w szkole jest tak sta-
ry, jak stara jest szkola, jednakze ciagle
zmieniajg sie jej uwarunkowania i formy.
Zmiennos$¢ ta jest bardzo trudna do przewi-
dzenia, co uniemozliwia wypracowanie uni-
wersalnych metod zapobiegania brutalnosci
i zwalczania jej w spolecznosci szkolnej.
Probujac okresli¢ najskuteczniejsze metody
dziatan profilaktycznych, nalezy podejs¢ do
tematu z punktu widzenia trzech relacji,
w ktorych moga si¢ pojawic¢ agresywne za-
chowania: uczeni-uczen, nastepnie uczeri-
-nauczyciel oraz uczeni-rodzice.

Uczen-uczen

Najwigkszym problemem w szkolach jest
przemoc, jakiej dopuszczajg sie starsi ucz-
niowie wobec mlodszych. W stosunku do
tych kolegdw, ktérzy nie chcg sie podporzad-
kowa¢ starszym i silniejszym, stosowane s3
najrozmaitsze kary. Poszkodowani ze stra-
chu nie zgtaszajg tego wychowawcom ani
dyrekcji. Dochodzi do desperackich aktow
porzucania nauki przez przesladowanych,
zmiany szkol, a nawet préb samobojczych.

Powszechne, zwlaszcza w duzych szko-
tach, jest réwniez zabieranie przez starszych
uczniéw pieniedzy mlodszym kolegom. Za-
czynaja zwykle od matych sum, stopniowo
zwiekszajac zgdania. W przypadku odmo-
WYy - grozg pobiciem. ,Mlodzi terrorysci”
z3dajg potem, aby przynie$¢ z domu cen-

niejsze przedmioty. O takich sytuacjach w
szkole wiedza prawie wszyscy, ale zaréwno
uczniowie, jak i nauczyciele staraja si¢ na ten
temat nie wypowiadac. Przesladowane dzie-
ci wstydza si¢ swojej stabosci i boja sie jesz-
cze gorszych szykan, natomiast wychowaw-
cy nie chcg, by zarzucano im brak pedago-
gicznej czujnosci.

Obecnie czgsto wprowadza si¢ obowia-
zek noszenia identyfikatoréw, aby utrudni¢
obcym wchodzenie do szkoty. Eliminuje to
handlarzy narkotykéw czy osiedlowych roz-
rabiakow. Niestety, nie ogranicza to terroru
wérdd samych ucznidw. W niektdrych pla-
cowkach organizuje si¢ samoobrone ucznio-
wska. ,Uczniowskie policje” powstaty przed
kilku laty w niektérych szkotach torunskich
i wloctawskich, jednak kuratoria zgtaszaly
wobec tej formy samoobrony sporo zastrze-
zen, bojac sie zwalczania przemocy przemo-
ca oraz tego, aby szkoly nie staly sie terenem
walk ,,sprawiedliwych” z gangami.

Wiele zalezy od tego, jak uktada sie wspol-
praca grona pedagogicznego z samorzadem
szkolnym i komitetem rodzicielskim. Tam,
gdzie udalo si¢ zorganizowa¢ wspolne dyzu-
ry nauczycieli i rodzicéw przed szkotami
oraz na korytarzach, skonczyly sie béjki
i napady na uczniéw. Wydaje sie, ze zycie
wymusi takg wspolprace, gdyz nie wszystkie
szkoly sta¢ na wynajmowanie ochroniarzy.’

Powszechnym sposobem zapobiegania
zjawiskom agresji i przemocy jest stosowa-
nie kar. Rola karania w przeciwdziataniu
zachowaniom agresywnym nie jest jedno-
znaczna. Z jednej strony istnieje wiele da-
nych $wiadczacych o tym, ze ukaranie za-
chowania agresywnego zmniejsza czestotli-
wos$¢ jego wystapienia. Z drugiej jednak,
kara, ktéra zwykle przybiera forme przemo-
cy, moze zamiast oczekiwanego skutku sta¢
si¢ wzorem zachowania agresywnego, uru-
chamiajgc procesy modelowania.’ Prawidlo-
wos¢ ta dotyczy szczegolnie dzieci. Surowa
kara stosowana wobec dzieci i majgca zapo-
biega¢ agresji daje ograniczone i krétko-
trwale efekty. Przeciwnie, stosowanie bly-
skawicznych, niezbyt dolegliwych kar za
przejawy agresji moze wytworzy¢ niechec
wobec agresji, sklania¢ dziecko do zweryfi-
kowania umiejetnosci panowania nad sobg
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i ostatecznie zmniejsza atrakcyjnosc¢ dziatan
odwetowych.” W terapii wychowawczej
agresywnego zachowania nalezy w pierw-
szej kolejnosci ustalic, ktore potrzeby dzie-
cka ulegly blokadzie, oraz rozwazy¢ mozli-
wos¢ ich zaspokojenia. Wobec ucznidw za-
chowujacych sie agresywnie nie nalezy prze-
jawia¢ postawy sedziego, ktory karze i oce-
nia, lecz postawe opiekuna starajacego si¢
pomoc takiemu dziecku. Mozna i nalezy sie
karg postugiwa¢, ale ze szczegdlng rozwaga
i przy przestrzeganiu okreslonych warun-
kéw. Nieprawidtowe karanie zachowan agre-
sywnych utrwala agresje.®

Uczen-nauczyciel

Uczniowie w szkole moga si¢ rowniez
spotkac z przemocy ze strony nauczycieli.
Formg takiej przemocy jest wystawianie
niesprawiedliwych ocen stanowigcych for-
me dominacji nauczyciela nad uczniami.
Uczen boi si¢ oceny niedostatecznej, klaso-
wek czy odpowiedzi ustnej. Ocenom nega-
tywnym towarzyszy poczucie malej warto-
$ci. Czesto nauczyciel, stawiajac ocene nie-
dostateczng w obecnosci klasy, kpi z ucznia,
nazywa go leniem lub nieukiem. Narastajace
niepowodzenia szkolne, brak mozliwosci
opanowania zbyt trudnego programu stano-
wig jedna z gtéwnych przyczyn wzrostu za-
chowan agresywnych, chuliganstwa, narko-
tyzowania si¢, przestepczosci.”

Niestety, coraz cze$ciej spotykamy sie
takze z sytuacja, ktéra dawniej nie wystepo-
wala wcale - agresja ucznia wobec nauczy-
ciela. Zdarza sig, ze uczniowie ignoruja po-
lecenia nauczyciela, o$mieszaja go, dochodzi
do aktéw przemocy.

Nauczyciele moga przeciwdziata¢ zacho-
waniom agresywnym ucznidow poprzez sto-
sowanie zasady indywidualizacji, czyli indy-
widualnego podejscia do kazdego ucznia,
oraz przyjecie postawy zyczliwosci, zaufa-
nia, zrozumienia i szacunku. Powinni roz-
wija¢ w swoich uczniach kompetencje spo-
teczne, uczy¢ tolerancji, empatii i asertyw-
nosci. Stwarza¢ uczniowi sytuacje do osiag-
niecia sukcesu poprzez proponowanie ¢wi-
czen dostosowanych do jego poziomu. Na
wszelkie przejawy agresji nalezy reagowac
niezaleznie od tego, kto jest agresorem,
przez podjecie proby znalezienia przyczyny
oraz prowadzac rozmowy z uczniami, dajac
im mozliwo$¢ ,wygadania si¢”. Uczniowi
nalezy wskaza¢ negatywne lub pozytywne
konsekwencje jego zachowania. Wazne jest
prezentowanie wzoréw prospolecznych za-
chowan w sytuacjach konfliktowych, uswia-
damianie dzieciom mechanizméw konflik-
tow, uczenie alternatywnych sposobéw ich



rozwigzywania. Nauczyciel powinien ksztal-
towac taki obraz swiata, w ktérym dla osiag-
niecia celu nie trzeba uciekac si¢ do agres;ji,
w ktérym gardzi sie przemoca.

Istotne z punktu widzenia przeciwdziata-
nia agresji jest utrzymywanie kontaktu na-
uczyciela z rodzing. Szkola powinna wspot-
pracowac z rodzing poprzez wymiane infor-
macji o dzieciach, doradzanie rodzicom w
kwestiach wychowawczych i doksztalcanie
pedagogiczne, spotkania z réznymi specja-
listami. Powinno si¢ takze angazowac ro-
dzicow w proces wychowawczy szkoly, we
wspolne rozwigzywanie problemoéw.?

To, co dzieje si¢ w szkole, zalezy w duzej
mierze od nauczyciela. Wazne jest, aby pe-
dagog wystepujacy w roli badz to nadzorcy,
kierownika badz tez nauczyciela i wycho-
wawcy byl przede wszystkim czlowiekiem
wrazliwym na problemy oswiaty, na potrze-
by dzieci i mlodziezy. Kazda inicjatywa
wprowadzajaca innowacj¢ programowg lub
innowacj¢ w zakresie stosowanych metod
moze doprowadzi¢ do zwigkszenia zaintere-
sowania szkola, jej oferta edukacyjng i kul-
turalna, a w efekcie doprowadzi¢ do zmniej-
szenia si¢ liczby potencjalnych zwolennikow
stosowania przemocy w szkole.?

Uczen jest w stanie polubi¢ szkote wow-
czas, kiedy zaspokaja w niej swoje potrzeby,
nie jest zagrozony upokorzeniem, szyder-
stwem czy ironig ze strony nauczyciela i ko-
legow, kiedy wymaga sie od niego tyle, na ile
go sta¢. W takich warunkach fatwo o dobre
samopoczucie, rado$¢ ze wspdlzycia z kolega-
mi, z uzyskanych sukcesow, z rzetelnej twor-
czej pracy” W tworzeniu partnerskiej atmo-
sfery w szkole powinny pomaga¢ zajecia po-
zalekcyjne, kota zainteresowan, ktore beda
wlasciwie ukierunkowywaly aktywnos¢ dzie-
ci, rozwijaly zainteresowania oraz tworzyty
blizsze kontakty w ramach grupy, uczyty
niesienia pomocy i poszanowania innych.

Przeciwdziatanie agresji jest jednym
z najwazniejszych zadan stojacych przed
o$wiatg. W szkole trzeba pokaza¢ dzieciom
sposoby radzenia sobie z wlasnymi emocja-
mi. Nalezy budowac¢ i wzmacnia¢ poczucie
wlasnej wartosci ucznia oraz budowa¢ pozy-
tywne relacje w grupie, doskonali¢ umiejet-
noséci komunikacyjne uczniéw, pokazac
sposoby rozwiazywania konfliktow oraz
sposoby radzenia sobie w trudnych sytua-
cjach. W przypadku sprawcéw podejmowac
decyzje o charakterze interwencji, z karng
odpowiedzialnoscig za popelnione czyny.

Uczen-rodzice

To wlasnie rodzice jako pierwsinauczycie-
le majg za zadanie przekaza¢ i wpoi¢ dzie-
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cku wlasciwe wzorce zachowan i postaw nie-
agresywnych, a przede wszystkim by¢ wzo-
rem nieagresywnego zachowania. Dziecko
wychowywane w milo$ci i poczuciu bezpie-
czenstwa da sobie rade w réznych warunkach,
bedzie umiato kontaktowac sie z innymi.
Rodzice moga zapobiega¢ agresji, budu-
jac pozytywny obraz wlasnego dziecka po-
przez poswigcanie mu wiecej czasu na roz-
mowe, wystuchanie, a nie jedynie wydawa-
nie polecen. Nalezy poméc dziecku w orga-
nizowaniu wolnego czasu, znalez¢ jakies
interesujace zajecie dodatkowe (jezyki,
sport, harcerstwo). Dziecko nauczy si¢ lepiej
planowa¢ swoj czas i nie bedzie si¢ nudzic.
Trzeba ograniczac czas spedzony przed tele-
wizorem i komputerem, wspolnie dobiera¢
programy, ktére dziecko moze ogladac. Jest
wiele filmoéw i gier, ktore rozwijaja zaintere-
sowania dzieci i ich wrazliwos$¢. Uczy¢ - naj-
lepiej na wlasnym przykladzie — w jaki spo-
s6b mozna sobie radzi¢ z przykrymi emo-
cjami, jak je wyrazac i roztadowywac po to,
aby nie ulegly stlumieniu i wyparciu z oba-
wy przed odrzuceniem, krytyka czy kara.
Nalezy réwniez zadba¢ o odpowiednig
atmosfere w domu rodzinnym. Unika¢ wlas-
nych reakcji o charakterze agresywnym, za-
réwno fizycznych, jak i stownych, np. krzy-
koéw, ztosliwych uwag. Rodzice, ktorzy sto-
sujg kary fizyczne wobec agresywnie zacho-
wujacych si¢ dzieci, modeluja i ksztaltuja
wladnie te wzory zachowa¢, ktdre pragna
wyeliminowaé. Dobrze jest takze ustali¢
wspolnie z dzie¢mi normy obowigzujace w
rodzinie i w szkole. Mozna je wywiesi¢ w
pokoju dziecka lub w widocznym miejscu w
szkole. Dzieci, czujac si¢ wspotautorami
okreslonych zasad, majac poczucie wpltywu
na zycie grupy, beda w wiekszym stopniu
sktonne do przestrzegania przyjetych norm.
Trzeba przydzieli¢ dziecku state obo-
wigzki i, co wazne, sumiennie z nich rozli-
czaé. Dziecko powinno ponies¢ konsekwen-
cje niewypelnionego obowiazku, na przy-
klad w formie mniejszego kieszonkowego.
Pamietajmy, ze najpierw musimy ustali¢ z
dzieckiem reguly postepowania. W sytua-
cjach konfliktowych nalezy wyrazi¢ stanow-
czo dezaprobate zachowania poprzez stwier-
dzenia: Zabraniam wam takich zachowa.
Nie zgadzam si¢ na takie zachowanie.
Waznym zadaniem rodzicéw jest kiero-
wanie srodowiskiem réwie$niczym dziecka,
uczenie odpierania presji rowiesniczej. Dzie-
cko ma silng potrzebe bycia w grupie. Nie
nalezy mu tego zabrania¢, ale nalezy kontro-
lowa¢, w jakim towarzystwie przebywa.
Najistotniejszg rzeczg jest dawanie dzie-
cku przyktadu pozytywnego dorostego,

czyli takiego, jakim bysmy chcieli, by nasze
dziecko byto za kilkanascie lat. Jezeli zna
tylko dorostego okreslanego przez negatyw-
ne zachowania, czyli bicie, czeste awantury,
wyzwiska, klamstwa, niekonsekwencje, cig-
gly stres, niezadowolenie, odrzucenie, to
skad ma bra¢ pozytywne wzorce?’

Podsumowanie

Analizujac sposoby przeciwdzialania
przemocy w szkole, nalezy zwrdci¢ uwage
na zasadnos¢ dzialan profilaktycznych ro-
zumianych jako oddzialywanie wychowaw-
cze majace na celu wyposazenie uczniow
w konkretne umiejetnosci w zakresie komu-
nikacji interpersonalnej, radzenia sobie ze
stresem, rozwigzywania probleméw, samo-
poznania i kontroli emocjonalne;j.

Podstawowym warunkiem skutecznosci
dziatan majacych na celu przeciwdzialanie
przemocy w szkole jest uswiadomienie sobie
przez nauczycieli, ucznidow i rodzicow wagi
problemu oraz wysoka motywacja do podje-
cia skutecznych dziatan zmierzajacych do
zmniejszenia czestotliwosci zachowan agre-
sywnych (nie tylko uczniéw, ale réwniez
rodzicéw i nauczycieli). Poniewaz agresji nie
da sie zupelnie wyeliminowac, trzeba ja tak
ukierunkowa¢, zeby znalazla bezpieczne uj-
$cie, bo radzenie sobie z agresja to umiejet-
nos¢ radzenia sobie z emocjami."

Agresji nalezy przeciwdzialac. Lezy to w
obowiazku rodzicéw, nauczycieli i wszyst-
kich os6b pracujacych z dzie¢mi i mlodzie-
23. Kazde agresywne dziecko potrzebuje
pomocy. Okazane zrozumienie dla jego sta-
bosci, pomoc w rozwigzaniu jego klopotéw
moze zniwelowa¢ zachowania agresywne.
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Stres w zawodzie

nauczyciela

Monika Barzyk

Gimnazjum nr 18 w Szczecinie

Petnigc funkcje pedagoga szkolnego, wielokrotnie obserwowatam

swoje kolezanki i kolegdw, ktérzy zmagaja sie z ogromem

nafozonych na nich zadan. Praca nauczyciela to przedstawienie

nie tyko uczniom tematu i wpisanie ocen do dziennika.

To takze (a moze przede wszystkim) kontakt z drugim czlowiekiem

— dzieckiem, ktore jest wrazliwe, ciekawe $wiata, ktore

potrafi sprzeciwiac sie przyjetym zasadom, manifestowac swoj

gniew, okazywa¢ niezadowolenie. Szkofa jest miejscem,

w ktorym nauczyciel konfrontuje swoje umiejetnosci i wiadomosci

oraz osobowos¢ z dzie¢mi, z innymi nauczycielami,

z przelozonymi, a takze z rodzicami dzieci. Jest to sytuacja trudna,
gdy wezmie si¢ pod uwage fakt niskiego wynagrodzenia,
niewspdtmiernego do wysitku wktadanego w wykonywanie

zawodu. Nauczyciel jest codziennie narazony na stres i nie zawsze

wie, w jaki sposdb sobie z nim radzic.

Szeroko pojete bezpieczenstwo, podob-
nie jak zdrowie, obejmuje nie tylko fizyczny
aspekt zagadnienia, ale takze jego psychicz-
ny i spoleczny wymiar. Aby czu¢ si¢ bez-
piecznie, trzeba wiedzie¢, Ze nic nie zagraza
mojemu ciatu. Niezmiernie istotna zaréwno
dla rozwoju dziecka, jak i dla prawidlowego
funkcjonowania osoby dorostej jest dobra
kondycja psychiczna wynikajaca z przeby-
wania wsrod ludzi, ktérzy mnie akceptuja,
z ktérymi tacza mnie dobre, zdrowe relacje.

Jesli myslimy o szkole w aspekcie bezpie-
czenstwa, zazwyczaj mamy na mysli bez-
pieczenstwo dzieci i mlodziezy. To ich zycie
i zdrowie powierzajg nauczycielom rodzice.
Warto jednak pomysle¢ takze o bezpieczen-
stwie nauczycieli. Czy w obliczu doniesien
medialnych dotyczacych przemocy wobec
uczacych, niskiego prestizu zawodu nauczy-
ciela, wcigz rosnacych wymagan my, dorosli,
pracujacy w szkole, czujemy si¢ w niej bez-
piecznie? Czy srodowisko pracy nauczyciela
jest dla niego przyjazne? Jaki jest poziom
stresu przezywanego przez nauczajacych?

Stres jest wszechobecny w naszym zyciu,
chociaz boimy si¢ go i chcieliby$smy za wszel-
ka ceng¢ go unikna¢. Z drugiej strony - bez
stresu nie mozna funkcjonowac. Musieliby-
$my zy¢ bez doptywu bodzcéw, bez kontak-
tow z innymi ludZzmi, bez angazowania si¢
w rozmaite zadania.

Petniac funkcje pedagoga szkolnego,
wielokrotnie obserwowatam swoje kolezan-
ki i kolegdw, ktorzy zmagaja si¢ z ogromem
natozonych na nich zadan. Praca nauczy-
ciela to przedstawienie nie tyko uczniom
tematu i wpisanie ocen do dziennika. To
takze (a moze przede wszystkim) kontakt
z drugim czlowiekiem - dzieckiem, ktdre
jest wrazliwe, ciekawe $wiata, ktdre potrafi
sprzeciwiac sie przyjetym zasadom, manife-
stowaé swoj gniew, okazywac niezadowole-
nie. Szkota jest miejscem, w ktérym nauczy-
ciel konfrontuje swoje umiejetnosci i wiado-
moféci oraz osobowos¢ z dzie¢mi, z innymi
nauczycielami, z przelozonymi, a takze z ro-
dzicami dzieci. Jest to sytuacja trudna, gdy
wezmie si¢ pod uwage fakt niskiego wyna-
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grodzenia, niewspétmiernego do wysitku
wkladanego w wykonywanie zawodu. Na-
uczyciel jest codziennie narazony na stres
i nie zawsze wie, w jaki sposob sobie z nim
radzic.

Czym jest stres? Wedtug Hansa Selyego,
profesora Instytutu Medycyny i Chirurgii
Eksperymentalnej Uniwersytetu w Montre-
alu, ktory czterdziesci lat swojego zycia po-
$wigcit badaniom nad stresem, stres jest
nieswoistq reakcjg organizmu na wszelkie
stawiane mu zgdanie.! W innym ujeciu
stres stanowi ztoZone zjawisko, obejmujgce
zmiany psychologiczne i fizjologiczne poja-
wiajgce si¢ w odpowiedzi na rozmaite
bodzce lub sytuacje nieobojetne dla jed-
nostki.?

Mimo ze Swiatowa Organizacja Zdrowia
nazwala stres ,,choroba stulecia”, nie jest on
tworem wspolczesnosci. Jednak dopiero
wspolczesni zaczeli to zjawisko badac i opi-
sywa¢. Ludzie od zawsze doswiadczali skut-
kow stresu, ale nie znali jego przyczyn.

Poczatkowo okreslenie stres stosowano
w dziedzinie inzynierii budowlanej. Ozna-
czalo ono sife nacisku, jaka obcigza budynek
w zaleznosci od uzytych materiatow, liczby
pieter, wymiardw itp. Z czasem przeniesio-
no ten termin na grunt psychologii i fizjolo-
gii, aby moc opisywaé doswiadczenia czo-
wieka.?

Pojecie stres upowszechnilo si¢ w publi-
kacjach psychologicznych w czasie II wojny
$wiatowej. Lekarze i psychologowie pracuja-
cy w tym okresie w armii amerykanskiej
pracowali nad problemem zaburzen psy-
chicznych i psychologicznych wéréd zotnie-
rzy uczestniczacych w operacjach wojen-
nych. Te aspekty walki, ktére, mimo ze nie
powodowaly uszkodzen fizycznych, wply-
waly na psychike i fizjologie, zaczeto okre-
$la¢ terminem stres.

Za rozwdj calego szeregu chorob spowo-
dowanych nadmiernymi lub nieadekwatny-
mi reakcjami na stres cz¢$ciowo wing pono-
si szybki postep cywilizacyjny. Czlowiek
bowiem nie zdazyl wypracowac genetycz-
nych mechanizméw obronnych adekwat-
nych do nowych stresoréw i zagrozen, z kto-
rymi obecnie sie styka.

Rodzaj reakeji na stres zalezy od typu
czynnika stresujacego, jego sily i naglosci
jego wystapienia. Odpornos¢ na stres moze
si¢ rozwija¢, a ludzie réznia si¢ miedzy soba
podatnoscia na sytuacje stresogenne.

Stresorem moze si¢ sta¢ kazdy bodziec
czy sytuacja stanowigca przeszkode lub za-
kiocenie celowo wykonywanej czynnosci,
kazda strata, szkoda lub dolegliwo$¢, a na-
wet sam sygnal o zagrozeniu.*



Sytuacjom stresu towarzyszy silne pobu-
dzenie emocjonalne. Cztowiek przezywa
wtedy napiecie, poczucie zagrozenia, lek,
strach, zal, smutek, zto$¢. Mozna wtedy mo-
wi¢ o dystresie, czyli ztym stresie, spowo-
dowanym zbyt silna stymulacjg lub niedo-
statecznym pobudzeniem. Stan réwnowagi
pomiedzy psychika a somatyka zostal bo-
wiem zachwiany.

Bywa rowniez i tak, ze w sytuacji stresu-
jacej doswiadczamy przyjemnego podnie-
cenia, zainteresowania, zapatu, przyplywu
energii. Te pozytywna odmiane stresu nazy-
wa sie eustresem, czyli stanem psychicznego
ifizycznego dobrego samopoczucia, w jakim
umyst i cialo osiagaja pelni¢ swoich mozli-
wosci.

Efektem oddzialywania na cztowieka sy-
tuacji stresowych jest wytworzenie si¢ stanu
stresu, w ktérym mozna wyrdznic trzy ele-
menty:

1) podwyzszenie ogélnego poziomu akty-
wacji organizmu (zmiany fizjologiczne
w uktadzie nerwowym);

2) pojawienie sie silnych emocji (zabarwio-
nych negatywnie, a czasem tez pozytyw-
nie);

3) motywacja do przezwycigzenia stresu.
Zmiany zachowania czlowieka pod wply-

wem stresu moga przybiera¢ nastepujace

formy:

- lekowe zahamowanie dzialania,

- gniew wyrazajacy sie poprzez agresje,

- regresja (zastosowanie technik rozwiagzy-
wania problemoéw charakterystycznych
dla poprzednich stadiéw rozwoju czlo-
wieka),

- fiksacja (zatrzymanie sie, powtarzanie
pewnego schematu postepowania, mimo
jego nieskuteczno$ci),

- wywolywanie, podczas do$wiadczania
silnego stresu, objawéw przebytej choro-
by psychicznej lub nerwowej.®
Badania wplywu stresu na zachowanie

czlowieka wskazuja na do$¢ duze réznice
w obszarze zdolnosci do tolerowania stresu.
Ten sam stresor u jednych wywoluje powaz-
ne zaburzenia, u innych za§ podwyzsza
sprawno$¢ dziatania. Istnieje zwiazek po-
miedzy typem ukladu nerwowego a odpor-
noscia na stres. Roznice w tolerancji na stres
zalezg od reaktywnosci czlowieka, czyli
wiadciwosci ukiadu nerwowego bedacego
stosunkiem sily reakcji do sity bodzca, kto-
ry te reakcje wywotal. Im nizsza reaktyw-
nos¢, tym silniejszy musi by¢ bodziec, aby
wywola¢ reakcje.

Najwigkszy wptyw na odporno$¢ w sytu-
acjach stresowych majg jednak doswiadcze-
nia zZyciowe cztowieka. Bardzo duze znacze-
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nie majg przy tym przezycia z dziecinstwa.
Najkorzystniejszy wplyw na rozwéj odpor-
nosci dziecka na stres majg doswiadczenia
sytuacji stresujacych w obecnosci wspieraja-
cych rodzicow, ktérzy sq gotowi do pomocy,
pokazuja sposoby pokonywania przeciwno-
$ci, a przede wszystkim zaspokajaja podsta-
wowe potrzeby dziecka. Wazne jest réwniez
odnoszenie przez dziecko sukceséw w poko-
nywaniu stresu oraz stopniowanie natezenia
stresu w kolejnych doswiadczeniach.

Roéznica w reakcjach ludzi na stres wia-
ze sie rowniez z niejednorodng oceng po-
znawczg sytuacji stresowej. Jezeli sytuacja
oceniana jest jako wyzwanie - towarzyszy
jej zapal, nadzieja na osiggniecie sukcesu.
Wowczas nastepuje mobilizacja zasobow
energetycznych czlowieka i ich lepsze wyko-
rzystanie. Jezeli natomiast sytuacja streso-
wa postrzegana jest jako zagrozenie - moze
réwniez nastapi¢ mobilizacja, ale tylko
wowczas, gdy lek i napiecie, ktére mu to-
warzyszg, nie przekroczg okreslonego opty-
malnego pulapu. Zbyt silny lek powoduje
rezygnacje z checi osiggniecia celu.

Czy nauczyciele w swoim $rodowisku
pracy doswiadczaja stresu?

Kontrole przeprowadzane w szkolach
wykazujg liczne nieprawidlowosci w zakre-
sie fizycznych warunkéw pracy nauczycieli.
Powazne mankamenty w tworzeniu odpo-
wiedniego srodowiska pracy sa gtéwnie re-
zultatem nieznajomosci zasad i przepisow
bezpieczenstwa i higieny pracy przez dyrek-
toréw szkot oraz braku fachowej kadry zaj-
mujacej si¢ zagadnieniami bhp w tych pla-
coéwkach. Bardzo czesto zagrozenia po-
woduja podlogi - wypaczone, z wyrwami
i ubytkami, uszkodzona stolarka okienna
i drzwiowa, balustrady bez zabezpieczen
przed zsuwaniem sig, brak poreczy, zde-
wastowane sanitariaty (odpadajaca glazu-
ra, niesprawna armatura, brak pisuaréw).
W wielu szkofach brakuje catkowitego ogro-
dzenia, zewnetrznego o$wietlenia. Drogi
ewakuacyjne pozostawiaja wiele do Zyczenia
- czesto liczba wyjs¢ i ich szeroko$¢ jest za
mata w stosunku do liczby uczniéw. Niebez-
pieczenstwo stanowig takze wadliwe urzg-
dzenia elektroenergetyczne i instalacje elek-
tryczne (brak zabezpieczen przed poraze-
niem pradem, nieoznakowana instalacja -
zwlaszcza gtéwny wyltacznik pradu - brak
pomiaréw instalacji elektrycznej w zakresie
skutecznosci zabezpieczen przed poraze-
niem pradem, brak pomiaréw instalacji od-
gromowej). Powaznym problemem jest tak-
ze niefunkcjonowanie w szkotach stuzb bhp,
czego skutkiem jest m.in. dopuszczanie do
wykonywania pracy oséb bez wstepnego

przeszkolenia w zakresie bezpieczenstwa
i higieny pracy. Jezeli za$ kursy z zakresu
bhp sa prowadzone, to ocenia si¢ je jako nie-
celowe i nudne. Ich mankamentem jest tak-
ze brak dostosowania problematyki kursu
do specyfiki placowek oswiatowych i wyste-
pujacych tu zagrozen.

Wykonywanie zawodu nauczyciela wigze
sie z narazeniem na rézne niebezpieczen-
stwa: przecigzenie narzadu glosu (niedowlad
wigzadet glosowych, guzki §piewacze) oraz,
co jest czegsto tematem tabu, zaburzenia sfe-
ry psychicznej (psychologicznej).

W 1996 roku odnotowano w Polsce 3142
przypadki choréb zawodowych narzadu
glosu. Ponad 90% tej liczby stanowig na-
uczyciele. Choroby te sa skutkiem pracy
w kurzu, pyle kredowym, w zle wentylowa-
nych pomieszczeniach, zbyt licznych kla-
sach, a wreszcie braku okresowych badan
lekarskich (w szczegdlnosci laryngologicz-
nych i foniatrycznych, a jesli zachodzi taka
potrzeba - psychiatrycznych lub psycholo-
gicznych).

Gdy napiecia stresowe doswiadczane
w pracy plyna jednoczesnie z kilku Zrédet
i fatwo sie kumulujg - prace mozna zaliczy¢
do szczegolnie stresujacych. Czlowiek ma
wowczas do czynienia z nadmiarem zadan
do wykonania, pracuje pod ciagla presja
uciekajacego czasu, ma wzmozone poczucie
odpowiedzialnoéci, doswiadcza ze strony
wspolpracownikow ztej woli, braku dyscy-
pliny, niekompetencji. Pracownik moze ze-
tkna¢ si¢ takze z problemami obiektywny-
mi: brakiem pieni¢dzy, konkurencja na ryn-
ku, ztg sytuacjg spoleczno-polityczng. Jesli
cztowiek bedzie odczuwal dodatkowo po-
czucie bezradnosci - mamy pelen obraz ze-
stresowanego pracownika.

Najbardziej narazeni na stres sa ludzie,
ktorzy lubig walczy¢ i rywalizowaé, wszyst-
ko odnoszg do siebie, fatwo popadaja w kon-
flikty z otoczeniem i samym soba. Bezustan-
nie mysla o swojej pracy - sadzg, ze wciaz
pracuja za malo.

Zawdd to nie tylko wykonywanie okre-
$lonych, powtarzajacych sie czynnosci. To
takze system sprawnosci intelektualnych
i umiejetnosci zdobytych w trakcie nauki,
a takze kultura ogélna i zawodowa, facho-
wos¢, odpowiedzialno$¢, poczucie moralne.
Czynnoéci zawodowe nauczyciela sg bardzo
réznorodne. Zmierzaja one gléwnie do wy-
wierania wplywu na innych ludzi poprzez
przyblizanie wiedzy o $wiecie, wyrabiania
sprawnosci w jej stosowaniu, rozwijania
zdolno$ci i zainteresowan, ksztaltowania
przekonan, postaw, woli i charakteru. Praca
nauczyciela wychowawcy nie ogranicza si¢
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tylko do przekazywania informacji i opieki
nad uczniem. Obejmuje réwniez czynnosci
organizatorskie, inspiratorskie i koordyna-
cyjne dotyczace dzialalnosci dzieci. W lite-
raturze mozna spotka¢ opisy funkeji, ktére
powinien spetnia¢ nauczyciel. Wymienia sie
m.in. funkcje ksztalcaca, wychowawczg,
opiekuncza, srodowiskowa, zyciowego ukie-
runkowania.”

Zawdd nauczyciela jest zlozony, trudny,
odpowiedzialny, uciazliwy - wymaga ciaglej
modyfikacji czynnosci i plastycznosci umy-
stu. Obfituje w sytuacje trudne, poniewaz
praca nauczyciela nie moze by¢ écisle nor-
mowana i wykonywana wediug schematow.

Na podstawie badan przeprowadzonych
wérdd niemieckich nauczycieli stwierdzono,
ze narasta wérdd nich przemeczenie pracg.
Maja oni réowniez $wiadomo$¢, ze ogrom
oczekiwan spolecznych i stawianych peda-
gogom wymagan zaczyna przekracza¢ ich
fizyczng i psychiczna wydolnos¢. Wydatek
energetyczny przy pracy pedagogicznej wy-
nosi 792-962 kcal. Jest to spowodowane nie-
ustannym doplywem nowych informacji,
ktore wymagaja wysokiej koncentracji uwa-
gi, wysokiej jej podzielnosci oraz duzej
sprawnosci intelektualnej. O rozmiarach
napie¢ psychicznych, jakie towarzysza wy-
konywaniu zawodu nauczycielskiego, moga
$wiadczy¢ wyniki pomiaréw czestotliwodci
tetna wynoszace 102-114 uderzen na minu-
te. Okolo 50% nauczycieli w wieku do 30 lat
wykazywalo podwyzszone wartosci cis-
nienia tetniczego (150/90). Nauczycielom,
oprécz wspomnianych juz choréb psychoso-
matycznych, choréb strun glosowych i ukta-
du oddechowego, grozi takze zmniejszona
odpornos¢ na infekcje. Stan ciaglego napie-
cia moze spowodowac rozregulowanie sy-
stemu odbioru i przetwarzania informacji,
obniza sprawnos$¢ uwagi i pamieci.®

W roku 2001 przeprowadzitam badania
wsérdd nauczycieli, aby sprawdzi¢, w jakich
warunkach pracujg, czy przezywaja stres
w pracy i jakie jest jego nasilenie. Przeba-
danych zostalo 35 nauczycieli (12 mezczyzn
i 23 kobiety) z wojewddztwa zachodniopo-
morskiego zatrudnionych w nastepujacych
typach placowek oswiatowych: szkole pod-
stawowej, szkole podstawowej polaczonej
z gimnazjum, szkotach $rednich réznego
typu, zasadniczej szkole zawodowej, szkole
MSWIA strazy granicznej, wyzszej szkole
technicznej. Na podstawie analizy materia-
tu badawczego wysnulam nastepujace
wnioski.

Poziom przezywanego przez nauczycieli
stresu podczas wykonywania pracy nie jest
w rzeczywistoéci tak znaczny, jak hipote-

tycznie zakladalam. Zaprezentowane w
kwestionariuszu ankiety zrodla stresu mo-
gace pojawic sie w szkole, zdaniem bada-
nych, albo nie wystepuja, albo wystepuja, ale
nie stanowig problemu lub irytuja ich tylko
czasami.

Zdaniem wiekszosci uczestniczacych
w badaniach nauczycieli, w szkole nie maja
oni do czynienia z takimi problemami, jak:
brak informacji o jako$ci wykonywanej
pracy, po$piech, koniecznos¢ wykonania
zadania w nieprzekraczalnych terminach
i niemoznos¢ dotrzymania tych terminéw,
zakldcenia pracy szkoly spowodowane nie-
obecnoscig nauczyciela, rywalizacja, kon-
flikty z osobami spoza szkoly, niski prestiz
i uznanie spoleczne dla pracy nauczyciela,
popetnianie bledow, za ktére groza surowe
konsekwencje, szczegétowe instrukcje prze-
tozonego co do sposobu wykonania pracy,
nieodpowiednia temperatura i zte o$wietle-
nie, niewykorzystanie wlasnych mozliwosci,
zdolnosci i kwalifikacji, nadmierna liczba
obowigzkéw, trudnosci z wykonaniem nie-
ktérych zadan, niesprawiedliwe traktowanie
przez zwierzchnikow, poczucie braku sensu
wykonywanej pracy.

Takie wyniki zmuszaja do refleksji i pro-
by znalezienia odpowiedzi na pytania: Czy
nauczyciele nie chcg, czy nie potrafig mowic
o stresie? Dlaczego tak si¢ dzieje? A moze
rzeczywiscie nie jest on tak silny, jak mogto-
by sie wydawac?

Wyniki przeprowadzonej ankiety moga
réwniez wynika¢ z duzej odpornosci na-
uczycieli na sytuacje stresujace. Prawdopo-
dobne jest réwniez, ze praca nauczyciela nie
jest tak stresujaca, jak si¢ powszechnie wy-
daje. Jeszcze jedna hipoteza moze by¢ ta,
ktéra zaklada zaistnienie w badanej grupie
nauczycieli mechanizmu obronnosci per-
cepcyjnej, polegajacej na oporze wobec zja-
wisk, wydarzen, ktére moga wywolywac
nieprzyjemne, negatywne emocje.

Wydaje mi si¢, ze nauczyciele, w zwigzku
z malym prestizem spolecznym ich zawo-
du, staraja si¢ sami siebie dowartosciowac
istworzyli obraz nauczyciela idealnego, kto-
rym wypada by¢. W zwiagzku z tym nie na-
lezy twierdzi¢, ze jest si¢ np. przepracowa-
nym, niedocenianym przez dyrektora, czy
wchodzi si¢ w konflikty z osobami spoza
szkoly (np. rodzicami uczniéw). Mogloby to
oznacza¢ brak profesjonalizmu. W dobie
rosnacego bezrobocia i zwigzanych z tym
trudnosci ze znalezieniem pracy, takze
w szkolnictwie, nauczyciele moga sie ba¢
w jakikolwiek sposob wyrazac sie zle o miej-
scu swojego zatrudnienia. Mogli tez na
przykiad potraktowaé ankiete jak swego ro-
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dzaju sprawdzian kompetencji, w ktérym
nie chcieli zle wypas¢.

Sadze, ze w $rodowisku nauczycielskim
zbyt rzadko mowi si¢ o problemach zwig-
zanych z wykonywaniem tego zawodu. Ca-
ty wysitek jest skierowany na problemy do-
tyczace ucznia, grupy klasowej, wspdtpracy
z rodzicami. Brakuje zainteresowania prob-
lemami, z ktérymi boryka si¢ sam nauczy-
ciel. Nie ma w szkole miejsca na autentyczng
troske o jego psychiczne i spoleczne zdro-
wie. Oczekuje si¢ od niego, aby zaspokajat
potrzeby uczniéw, ale nikt nie pyta, czy jego
wlasne sg zaspokojone. W polskim spote-
czenstwie szukanie porady u specjalisty -
psychologa, psychoterapeuty, psychiatry —
wcigz jeszcze jest wstydem. Dlatego nauczy-
ciel, ktory nie moze poradzi¢ sobie z sobg
samym, nie korzysta z takiej pomocy, a efek-
tem tego jest zaburzenie w jego stosunkach
z uczniami, kolegami i innymi osobami,
ktore spotyka w pracy.

Wydaje mi sie, ze dobrym i niewymaga-
jacym duzych nakladéw finansowych roz-
wigzaniem byloby utworzenie w szkotach
grup wsparcia dla nauczycieli. Mieliby oni
wolwczas szanse porozmawia¢ o nurtujacych
ich problemach, niepokojach nie tylko za-
wodowych, ale i osobistych. Jako grupa pra-
cownikéw tej samej instytucji mieliby moz-
liwo$¢ lepszego zintegrowania si¢, poznania
swoich potrzeb i oczekiwan. Dlatego warto
uczy¢ studentéw i mlodych nauczycieli
umiejetnosci spotecznych, takich jak: whas-
ciwa komunikacja, rozwigzywanie konflik-
tow, rozpoznawanie i nazywanie stanéw
emocjonalnych. Warto pracowa¢ w gronie
pedagogicznym nad wytworzeniem odpo-
wiedniej bezpiecznej atmosfery, w ktorej
wszyscy beda czuli sie dobrze, a przychodze-
nie do pracy bedzie nie tylko obowigzkiem,
ale i przyjemnoscia.

Przypisy
H. Selye, Stres okietznany, Warszawa 1978, Pan-
stwowy Instytut Wydawniczy, s. 25.
W. Oniszczenko, Stres to brzmi groznie, Warszawa
1993, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 31.
Ch. Saunders, Mezczyzna i stres, Warszawa 1999,
Proszynskii S-ka, s. 11.
T. Kocowski, Stres [w:] Encyklopedia pedagogiczna,
pod red. W. Pomykato, Warszawa 1993, Fundacja
Innowacja, s. 742-744.
* Psychologia kliniczna pod red. A. Lewickiego, War-
szawa 1978, PWN, s. 55-56.
I. Heszen-Niejodek, Pod wysokim napieciem [w:]
Charaktery, 2000, nr 4, s. 16.
J. Nowak, Bieg nauczycielskiego zycia [w:] Przemia-
ny zawodu nauczycielskiego, pod red. ]. Nowaka,
Ossolineum 1991, s. 80.
J. Kordaszewski, Trudnosé pracy nauczyciela [w:]
Nauczyciel i mlodziez. Tradycje - sytuacje - per-
spektywy, pod red. B. Suchodolskiego, Warszawa
1986, s. 339, za: Przemiany zawodu nauczycielskie-
go, pod red. J. Nowaka, Ossolineum 1991, s. 81-82.
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Do debaty zostali zaproszeni: Ewa Cy-
dzik, dyrektor, i Beata Cwajda, pedagog,
z Zespotu Szkét w Przectawiu, Wiestawa Ba-
rabas, dyrektor, i Monika Barzyk, pedagog,
z Gimnazjum nr 18 w Szczecinie, Leonard
Piwoni, zalozyciel i dyrektor szkét prywat-
nych, nadkomisarz Elzbieta Szatanik i nad-
komisarz Katarzyna Kaminska z Komendy
Wojewodzkiej Policji w Szczecinie, Janusz
Modrzejewski, przewodniczacy Wojewodz-
kiego Zespotu ds. Przeciwdzialania Przemo-
cy w Szkole, Stanistaw Denis, zalozyciel Sto-
warzyszenia ERKA. Moderatorkami spot-
kania byly Elzbieta Tylewska, Krystyna Kon-
darewicz, Jolanta Mizgalska - konsultantki
CDiDN w Szczecinie. Organizatorkg i go-
spodarzem spotkania byta Katarzyna Krysz-
tofiak, redaktor naczelna , Refleks;ji”.

K. Kondarewicz: Prawie wszyscy zwia-
zani z o$§wiatg zadaja sobie pytanie, czym
jest bezpieczenstwo w szkole? Czy mozliwa
jest bezpieczna szkota?

L. Piwoni: Podstawowym zadaniem, ja-
kie postawilem sobie, kiedy zakladalem
szkole, byto spowodowanie, aby uczen chciat
do niej przyjs¢. Gtéwnym celem bylto wiec
stworzenie takiej atmosfery, Zeby uczen po-
lubit szkole. Dopiero pdzniej, na takiej bazie,
przedstawiali$my nasze wymagania. Gdy
nowy uczen przychodzi do szkoly, przez
dwa miesigce jest objety szeroko pojeta opie-
ka wszystkich pracownikow oraz starszych
uczniéw. Dopiero po tym okresie ,,ochron-
nym” méwimy mu o naszych wymaganiach.
Wezeséniej spotykalem sie z taka sytuacja, ze
gdy uczen przychodzil do szkoty, dostawat
pakiet informacji o tym, co go czeka i czego
bedzie si¢ od niego wymagato. Nauczyciel,
szczegolnie w szkole sredniej, budowal swoj
autorytet na zasadzie pietrzenia wymagan,
co rodzifo przerazenie ucznia. Dlatego ja to
odwroécilem. Wydaje mi sie, ze w ten sposob
udaje sie zbudowa¢ dobra atmosfere i ucz-
niowie czuja si¢ dobrze w naszej szkole.

W. Barabas: Ostatnio, po wszystkich szo-
kujacych doniesieniach prasowych o agresji
szkolnej, zaczelam sie zastanawia¢, ilu mo-
ich uczniéw boi sie przychodzi¢ do szkoly.
Wyobrazam sobie, ze jest ich co najmniej
kilku. Istotne jest, czego uczen si¢ boi. Czy
boi si¢ swojego braku wiedzy czy zachowan
swoich kolezanek i kolegéw w stosunku do
niego.

M. Barzyk: Chcialabym wréci¢ do pyta-
nia zadanego na poczatku - czy w ogole
mozliwe jest bezpieczenstwo w szkole? Po-
réwnatabym bezpieczenstwo do zdrowia.
Funkcjonuje definicja, ze zdrowie to dobre
samopoczucie fizyczne, psychiczne i spo-
teczne. Wlasciwie bezpieczenstwo tez moz-

REFLEKSJE OSWIATOWE

Debatowali w CDiDN

5 stycznia 2007 r. w redakcji ,,Refleksji” w Centrum Doradztwa
i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie odbyla si¢ debata

poswiecona bezpieczenstwu w szkole. Powodem jej podjecia byta

szeroka spofeczna dyskusja, ktdra toczy si¢ w tej chwili

w kraju w zwigzku ze wstrzgsajacymi opini¢ publiczng wydarzeniami

majacymi miejsce w szkolach. Celem debaty bylo okreslenie

poziomu bezpieczenstwa w szkole, rozwazenie norm bezpieczenstwa

i kryteriow jego osiggania oraz zastanowienie si¢, w jaki sposob

dziafania i propozycje MEN sprzyjajg idei bezpieczenstwa w szkole.

Uczestnicy podjeli probe odpowiedzi na pytania: czy szkofa

stwarza warunki, by uczniowie czuli sie bezpieczni?, czy wszystkie

szkoly wyznaczaja sobie takie same kryteria bezpieczenstwa?

Celem debaty byto okreslenie poziomu bezpieczeristwa w szkole, rozwazenie norm bezpieczeristwa ...

na by rozpatrywac w tych trzech aspektach.
Jesli zadamy sobie pytanie - czy mozliwe
jest, zeby wszyscy ludzie byli zdrowi, to od-
powiedz moze by¢ tylko jedna - nie jest to
mozliwe, bo jedni chorujg czeéciej inni rza-
dziej. Natomiast polityka zdrowotna, nasze
wszystkie dzialania zmierzaja do tego, zeby
to zdrowie bylo jak najlepsze. Myfle, ze to
samo mozna odnie$¢ do bezpieczenstwa -
idealna sytuacja, zeby wszyscy czuli si¢ bez-
pieczni, jest niemozliwa. Natomiast wszyst-
kie nasze dzialania powinni$my skierowa¢
na ten cel, jakim jest bezpieczenstwo, oraz
dziala¢ i pracowac tak, zeby sprawiaé, aby
ludzi czujacych si¢ bezpiecznie byto jak naj-
wiecej.

S. Denis: Pracuje w grupie terapeutycz-
nej z mlodzieza, ktora przychodzi z réznych
szkot. Na zadane pytania: jak wyglada prze-
moc w szkole? kogo sie boja? czy czujq si¢
bezpieczni? - wiekszo$¢ mlodziezy, zwlasz-
cza z liceéw, odpowiada, ze w szkotach nie
ma przemocy, ze nie maja zadnych obaw.
Jednak po dluzszej dyskusji doszliémy do
wniosku, ze jesli sie juz kogo$ boja, to na-
uczycieli, zwlaszcza gdy sq przez nich poni-
zani. Zdarzaja si¢ jednak tez takie sytuacje,
ze to nauczyciele bojg si¢ uczniéw, i wtedy
uczniowie znecaja sie nad nimi. Ale general-
nie problem przemocy nie jest powszech-
nym zjawiskiem, sg to raczej pojedyncze
przypadki. Wedlug mlodziezy, przemoc wy-
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nika przede wszystkim z przemocy stosowa-
nej wobec nich, np. w rodzinie czy w $rodo-
wisku szkolnym. Moja propozycja na prze-
rwanie tego blednego kota jest umozliwienie
milodziezy, ktéra ma jakies ktopoty, zwrdce-
nia si¢ do jakiej$ zaufanej osoby. Szansa na
taki sposob rozwigzywania problemow jest
stworzenie w szkotach grup lideréw mto-
dziezowych, zeby mlody czlowiek mial do
kogo si¢ zwroci¢, porozmawiaé, zeby nie zo-
stawal z problemem sam.

Chciatbym tez zwréci¢ uwage na zasad-
nos¢ terapii w szkole. Na przyklad w zesztym
roku dyrekcja jednej ze szkot zwrdcita sie do
ERKI o pomoc, poniewaz nie potrafila sobie
poradzi¢ z jedna z klas. Chociaz stwarzajacy
najwigksze problemy uczniowie zostali juz z
niej usunieci, ciggle powstawaly nowe nie-
pozadane sytuacje. Przeprowadzilismy pie-
ciogodzinng terapi¢ grupows i efekt byt
$wietny. Klasa si¢ rozpoznala, uczniowie za-
akceptowali siebie nawzajem. Okazalo sig,
ze wystarczylo na chwile ich ,,otworzy¢”-
nam sie to udato.

M. Barzyk: Dotyczy to gléwnie dzieci,
ktére nie majg wsparcia w najblizszych oso-
bach w domu. Wplyw dobrych relacji w ro-
dzinie na poczucie bezpieczenstwa dziecka
jest nie do przecenienia. Do gimnazjum
przychodzg dzieci 13-letnie. To s3 osoby juz
nauczone pewnych schematéw zachowan,
funkcjonowania i niewiele mozemy tak na-
prawde zrobi¢, bo nie wychowamy ich od
poczatku. Widze koniecznos$¢ stworzenia
systemu edukacji rodzicow, i to juz od same-
go przedszkola, bo konieczne sg rozwigzania
systemowe, a nie dziatania dorazne. Chodzi
o to, Zeby rodzice uczyli dzieci umiejetnosci
spolecznych.

W grudniu pytatam klase druga, tak
zwang trudna wychowawczo, o bezpieczen-
stwo w szkole. Wytlumaczylam im, jak ja
je rozumiem, powiedziatam o jego sferach
- fizycznej, psychicznej i spotecznej - i po-
prositam ich, zeby napisali, czy czujg si¢
w naszej szkole bezpiecznie, uwzgledniajac
te trzy aspekty. Poprositam, by padla z ich
strony propozycja, co ewentualnie chcieliby
zmieni¢, zeby bylo bezpieczniej, lepiej. Z od-
powiedzi wynikalo, ze ponad 90% z nich
czuje si¢ w szkole bezpiecznie w sferze fi-
zycznej. Natomiast, jezeli chodzi o bez-
pieczenstwo psychiczne i spoleczne, czyli
o funkcjonowanie w grupie, to bylo juz go-
rzej. Zdarzaly si¢ wypowiedzi typu: ,czasa-
mi si¢ ze mnie wySmiewajq’, ,czasami izolu-
ja mnie”, ,nie odzywaja si¢ do mnie”. Najgo-
rzej jest w klasach, do ktorych trafiajg dzieci
z najlepszymi ocenami. Te dzieci sg inteli-
gentne i jak juz wbijaja szpilke, to tak, zeby
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nikt nie widzial. Jesli kogo$ poddaja mob-
bingowi, robia to w sposob wyrafinowany,
zeby nikt si¢ nie zorientowat.

Pedagogowi nie jest fatwo nawigza¢ do-
bre relacje z mlodymi ludZzmi; mlodziez boi
sie by¢ posadzona o donosicielstwo. Zeby
porozmawia¢ z uczniem, o ktérym wiem, ze
dzieje si¢ z nim co$ niedobrego, musze ucie-
ka¢ sie do podstepow. Bezposrednie zabiera-
nie ucznia na rozmowe do pedagoga jest zle
widziane. Dziecko, ktére ma problem, ktore
nawet szuka pomocy, rzadko do nas trafia.

Bl | =

B. Cydzik: Nie do konca zgadzam si¢
z pogladem, ze w gimnazjum jest juz zbyt
pozno na wychowanie, a najwazniejsze jest
to, co dzieje si¢ w domu. Moje doswiadcze-
nie jako pedagoga pokazuje, ze miody czlo-
wiek w okresie gimnazjum jest w stanie na-
wigza¢ relacje z osobg spoza rodziny. Wtas-
nie taki dobry dorosty - nauczyciel, pedagog
- moze bardzo wplyna¢ na postawe ucznia.

W pracy z mlodszymi dzie¢mi wiele
mozna zrobi¢ poprzez zmiang srodowiska
zewnetrznego; z kolei z gimnazjalistami
mozna sporo 0siggnac poprzez zmiane spo-
sobu przezywania pewnych sytuacji.

Na pytanie: co to jest bezpieczenstwo
w szkole? odpowiedziatabym, ze jest to od-
czucie uczniéw, nauczycieli, pracownikow
niepedagogicznych, ze w tej szkole czujg si¢
bezpieczni. My nad tym pracujemy od
wrzesénia kazdego roku szkolnego, kiedy za-
czyna si¢ integrowanie klas, a potem wpro-
wadzamy program profilaktyczny ,,Jak ra-
dzi¢ sobie ze swoja i cudzg agresjq”. Uswia-
damiamy uczniéw, ze zfo$¢ jest naturalnym
uczuciem czlowieka, tylko trzeba wiedzie¢,
co z nim zrobi¢. Umiejetnosci prospoteczne

dzieci sa bardzo niskie, szczegolnie w szkole
wiejskiej, gdzie wiekszo$¢ z nich nie ma
wzorcow. Na jedno z pytan wstepnych do
programu profilaktycznego przeciwdziala-
jacego agresji — jak sobie radzisz z przezywa-
nym uczuciem zlosci? - dzieci odpowiadaja:
~reaguje agresja, wySmiewam si¢”. Ten pro-
gram ma ich nauczy¢ pewnych konstruk-
tywnych sposobdw radzenia sobie w sytua-
cjach trudnych oraz szukania pomocy, kiedy
sa w konflikcie, czuja si¢ bezradne, czujg si¢
ofiarg, nie moga sobie z czyms§ poradzic.

Od lewej: Wiestawa Barabas, Monika Barzyk

W naszej szkole bardzo duzy nacisk kla-
dziemy na mediacj¢ jako sposdb radzenia
sobie w réznych konfliktowych sytuacjach.
Agresja jest zachowaniem wynikajacym
z wielu réznych przestanek. Moze to by¢
w pelni nie§wiadomy wzorzec reagowania
na sytuacje frustracji, che¢ ,zaistnienia”
w grupie albo wlasnie deficyt umiejetnosci
prospotecznych. Na szczeécie, pewnych
umiejetnosci prospolecznych mozna na-
uczy¢, i wlasnie to robimy poprzez program,
w realizacje ktorego wlaczeni sa wszyscy
wychowawcy klas pierwszych. Wykorzystu-
jemy elementy z treningu zast¢powania
agresji — dzieci uczg si¢ konkretnych zacho-
wan, majg zadania domowe, musza prze¢wi-
czy¢ jakie$ sytuacje, a potem opowiedzie¢ na
forum grupy, jak im to wychodzi.

W gimnazjum mamy naprawde duzo do
zrobienia. Jestem przekonana, ze nalezy
wprowadza¢ dzialania systemowe, w ktore
wlaczeni sg wszyscy — nauczyciele, pracow-
nicy niepedagogiczni, reagujacy szybko na
wszelkie objawy agresji. Na przyklad, jesli
w szkole dochodzi do béjki pomiedzy ucz-
niami, natychmiast sg proszeni do gabinetu



na rozmowe o tym, dlaczego do niej doszlo
i co mogli zrobi¢ inaczej, zeby tak si¢ nie
stalo.

M. Barzyk: Zgadzam si¢ z tym, ze pod-
stawa przeciwdzialania agresji jest uczenie
umiejetnosci spotecznych, bo to si¢ przydaje
w bardzo wielu sytuacjach. Méwiac o bez-
pieczenstwie, nie mozna zapomina¢ o dwdch
réwnolegtych torach dzialania: réznych
dziataniach profilaktycznych oraz uczeniu
umiejetnosci zachowania si¢ w sytuacji, gdy
juz cof$ sie stalo, czyli wtasciwej interwencji
wychowawczej. Bardzo wazne s3 mediacje.
W sytuacji konfliktowej zawsze prosze, zeby
dziecko powiedzialo, co si¢ stalo, jakie ma
pretensje do swojego kolegi, co mu w nim
przeszkadza, po czym nastepuje proba na-
zwania emocji i wypracowania kompromi-
su. Problemem natomiast jest zbyt malo
czasu na godzinach wychowawczych na
uczenie mlodziezy wszystkich tych umiejet-
nosci; mozna je tylko zasygnalizowa¢, a nie
wycéwiczy¢, bo nauczyciel ma na tej lekeji
wiele innych obowigzkéw.

L. Piwoni: Jesli chodzi o jakos¢ lekcji wy-
chowawczych to my, nauczyciele, powinni-
$my sie bi¢ w piersi. Z ankiet, ktére przepro-
wadzalem w moich szkotach, wynika, ze
zdecydowana wigkszo$¢ dzieci oceniata lek-
cje wychowawcze negatywnie. Dlatego zre-
zygnowalem z nich i wprowadzitem tak
zwane debaty, poniewaz wcze$niejsze proby
uatrakcyjnienia tych lekeji w oczach ucz-
niéw nie skutkowaty.

Natomiast gléwny problem polskiej szko-
ty, w mojej opinii, tkwi w systemie o$wiaty
naszego kraju. I nie chodzi mi o powstanie
gimnazjow, bo jako pierwszy chcialem je za-
tozy¢ i nawet wprowadzitem klasy 7.1 8. przy
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Katarzyna Kamiriska, Leonard Piwoni, Beata Cwajda
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liceum. Blad tkwi w tym, ze przez tak zwany
wyscig szczuréw nastapila selekcja szkot -
do jednych idg wysmienici uczniowie, co tez
rodzi pewne problemy, natomiast w szko-
tach masowych, tych ,,gorszych”, do ktérych
ida stabsze dzieci, narastaja bardzo duze
problemy. Miasto koncentruje $rodki finan-
sowe na lepszych szkotach, a powinno by¢
na odwrot. Pienigdze powinny i§¢ do szkot
duzych, masowych, na obrzezach i by¢ prze-
znaczone na zajecia pozalekcyjne, na wy-
réwnywanie szans. Mundurki niczego nie
uporzadkujg, nie rozwiazg zadnego proble-
mu wychowawczego; tu potrzebne jest roz-
wigzanie systemowe.

Kolejng sferg, ktorg udoskonalilbym
w polskiej szkole, jest wspolpraca z rodzi-
cami. Jest to trudny obszar, bo wielu ro-

'

Janusz Modrzejewski

dzicéw wpada na zebranie i po chwili wy-
chodzi, twierdzac, ze nie majg czasu. Jako
szkota przejeliémy bardzo wiele funkcji
wychowawczych, ale bez rodzicéw nie ma
mozliwo$ci zrealizowania wszystkich ce-
16w. Szkoly muszg si¢ stara¢ wypracowy-
waé wlasne sposoby na wspotprace z ro-
dzicami. My wprowadziliémy elektronicz-
ne dzienniki, aby rodzic mégt codziennie
wieczorem zajrze¢ do komputera i dowie-
dzie¢ sig, co sie dzieje w szkole. Nastepnie
zaproponowalis§my tak zwane kontrakty
miedzy wychowawcg a rodzicem, reguluja-
ce pewne zasady funkcjonowania ucznia,
takze poza szkola, na przyklad, ze wraca do
domu przed 20.00. Jezeli wszyscy rodzice
w klasie podpiszg taki kontrakt, to nie ma
problemu z powolywaniem si¢ przez dzie-
ci na przyktad innych, aby wymusi¢ na ro-
dzicach mozliwos¢ pdzniejszego powrotu do
domu.

J. Modrzejewski: Musimy zdawa¢ sobie
sprawe, ze w tej chwili zaczynamy nie tylko
nauczaé, ale i wychowywac pokolenie de-
mokratyczne, czyli te dzieci, ktére urodzity
sie po roku 90. Zmiany spoleczne spowo-
dowaly, ze w szkotach wicksza wage przy-
wiazuje si¢ do nauczania. Oznakg tego by-
ta nawet zmiana nazwy: kuratorium o$wia-
ty i wychowania na kuratorium o$wiaty.
Wychowanie pozostawiono rodzinie, ktdra
przy zaistnialych zmianach spolecznych
stala si¢ niewydolna. Proba przywrocenia
funkcji wychowawczej szkole nie moze by¢
robiona na sile; jest to proces dlugofalo-
wy, ale i nieodwracalny. Nie chodzi w nim
o zdjecie obowigzku rodzicielskiego z rodzi-
cow, ale wciggniecie ich w zycie szkoly i wy-
chowanie dzieci takze poprzez ich pobyt
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w szkole. Liczba spotkan, dyskotek i innego
rodzaju imprez organizowanych w szkole
jest minimalna w poréwnaniu do tego, co
byto kiedys. Teraz jest moda na bywanie
w pubach, lokalach, i to niestety w godzi-
nach nocnych.

Moéwiac o bezpieczenstwie w szkole, war-
to przytoczy¢ czeSciowe wyniki ankiet
(przygotowane na podstawie 80 z 260, ktore
wplynely) sporzadzonych w zwiazku z rea-
lizacja Uchwaly Rady Ministréw z 7 listopa-
da 2006 r. w sprawie dzialan administracji
rzadowej przeciwko przemocy w szkotach
i placowkach. Informacje zbierane podczas
otwartych spotkan z radami pedagogiczny-
mi, niepedagogicznymi pracownikami
szkoly, rodzicami, uczniami wskazuja na
kilka istotnych zagrozen, ktére w ocenie za-
réwno rodzicéw, nauczycieli, jak i uczniow
pojawiaja si¢ na podobnym poziomie. Naj-
wiekszym zagrozeniem jest agresja stowna
w relacjach uczen-uczen i uczen-nauczyciel
(na poziomie 4, w skali od 1 do 5), palenie
papierosow (4), picie alkoholu poza szkolg
(3-4), n¢gkanie psychiczne pomiedzy ucznia-
mi (3), gnebienie uczniéw miodszych i stab-
szych (3), wandalizm (3). Te oceny $wiadczg
o tym, ze zagrozenie bezpieczenstwa w od-
biorze wszystkich os6b zwigzanych ze szko-
ta jest duze. Tak si¢ zlozyto, ze przygotowana
juz wezesniej Uchwata Rady Ministréw na-
tozyta si¢ na medialne naglosnienie tematu
agresji w szkole. Niestety, zdecydowana
wigkszos¢ szkét ma klopoty z tym, jak sobie
radzi¢ z zagrozeniami i poziomem agresji
wéréd mlodziezy spowodowanymi miedzy

innymi brakiem wzorcéw, zaburzonym sy-
stemem warto$ci. Obecne dzialania rzgdowe
majg na celu ocene stanu zagrozenia na pod-
stawie ankiet oraz wizyt ,trojek”, na spra-
wozdania z ktérych czekamy. Nastepnym
krokiem bedg szkolenia dla dyrektoréw i pe-
dagogdw szkot i placowek prowadzone przez
prokuratoréw. Okazuje si¢ bowiem, ze wiele
0s6b kierujacych placowkami o§wiatowymi
nie ma orientacji w swoich prawach i obo-
wigzkach zwigzanych z przeciwdziataniem
przemocy albo w przypadku jej ujawniania
sie w sytuacjach szkolnych. Kolejne dziata-
nia, jakie chcemy rozpoczaé, to wspotpraca
z samorzgdami i wspolne podejmowanie
dzialan na rzecz bezpieczenstwa.

B. Cwajada: Bardzo mnie cieszy fakt, ze
ministerstwo zdecydowalo si¢ na wprowa-
dzenia ,tréjek” do szkot, bo nigdy wezesniej
nie podjeto trudu porozmawiania z rodzica-
mi, uczniami, pracownikami niepedago-
gicznymi oraz pedagogami i proby zdiagno-
zowania sytuacji w szkole w aspekcie bezpie-
czenstwa. Kazda szkotfa na swoje potrzeby
przygotowuje takie diagnozy, natomiast nikt
nigdy od nas tych badan nie chcial. Mam
tylko nadzieje, ze w §lad za diagnoza pojawia
si¢ jakie$ kroki, szczegélnie, jesli sie to prze-
tozy na wspolprace z samorzadami, polega-
jaca na wspotfinansowaniu rozmaitych zaje¢
pozalekcyjnych. Wtedy bedzie szansa, zeby
sytuacje zmieni¢, gdyz wiele zachowan agre-
sywnych wynika po prostu z nudy.

L. Piwoni: Ja nie wierze w projekty rza-
dowe. Centralizacja niczego nie zatatwi.
U mnie w szkole prokuratorzy od wielu lat

HUM DURADZTWA |
1 DOSKONALENIA NAUCZYCIEL
W SZCZECINIE
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szkola nie tylko nauczycieli, ale tez uczniéw,
bo to oni muszg si¢ przede wszystkim do-
wiedzie¢, co moga, a czego robi¢ nie powin-
ni, bo moga wej$¢ w konflikt z prawem. Gos-
cimy réwniez przedstawicieli policji. Mysle,
ze taki projekt bylby skuteczniejszy.

W. Barabas: Chcialabym zwrdci¢ uwage
na jeszcze jedng bardzo istotng kwestie:
przyszli nauczyciele nie s3 wyposazani na
uczelniach w umiejetnosci wychowawcze.
Zaraz po studiach mozemy zatrudni¢ do-
brego matematyka, fizyka, poloniste, ale nie
wychowawce. Miody nauczyciel ksztalci
umiejetnosci wychowawcze dopiero z cza-
sem, podczas réznych szkolen i poprzez do-
$wiadczenie. Z tym problemem radzimy
sobie w rozmaity sposob. W zwigzku z tym,
ze tradycyjne lekcje wychowawcze nie spel-
niajg swojego zadania, opracowalismy w
naszym gimnazjum tak zwang liste tematoéw
obowiazkowych na poziomie kazdej klasy,
ktore wychowawca realizuje we wspdtpracy
z pedagogiem i psychologiem.

K. Kaminska: Za bardzo dobry kieru-
nek dziatania uwazam pomyst doksztalca-
nia dorostych, bo szkolenie tylko uczniow,
szczegdlnie w formie pogadanek, nie zawsze
przynosi oczekiwane efekty. Niestety, zbyt
czesto sie zdarza, ze nauczyciel nie wykazu-
je zadnego zainteresowania tre$ciami, jakie
przekazuje policjant podczas wizyty w szko-
le, lecz wypelnia w tym czasie dziennik albo
po prostu wychodzi z klasy. Policja ktadzie
duzy nacisk na szkolenie nauczycieli: za-
poznajemy ich z przepisami wynikajacymi
z kodeksu postepowania karnego, ustaw
o postepowaniu w sprawach nieletnich,
przeciwdziataniu narkomanii. Informujemy
ich, ze kazdy z nas ma spoleczny, a nauczy-
ciel wrecz ustawowy obowigzek powiado-
mienia o popelnionym czynie. Sama wiedza
jednak nie wystarcza, potrzebne sg jeszcze
umiejetnosci przetozenia jej na praktyke,
ksztaltowanie pewnych sposobéw dzialania,
tworzenia mechanizméw reagowania.

Centralizacja na pewno nie jest skutecz-
na, bo kazda szkota jest inna — w duzej szko-
le monitoring jest rozwigzaniem, a w szkole,
w ktorej uczy sie 150 ucznidw, nie jest po-
trzebny, bo wszyscy w niej si¢ znajg, i nie ma
praktycznie zagrozenia ze strony obcych,
ktorzy sg od razu rozpoznawani.

E. Szatanik: Mam bardzo praktyczna
wiedze szkolng, gdyz przez kilka lat praco-
walam jako pedagog w duzej szkole, i wiem,
ze wiele sytuacji w placowkach jest zalatwia-
nych nie tak, jak by¢ powinno, z zupetnie
niepotrzebnej ostroznosci. Dyrektorzy boja
si¢ podejmowania pewnych §rodkéw czy po-
suni¢¢ z uwagi na brak wiedzy z zakresu
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prawa. Dlatego pomyst podnoszenia wiedzy
prawnej jest wyjatkowo zasadny. Mysle, ze
majac $wiadomos¢, jakie majg obowiazki,
pewniej podejmowaliby rézne dzialania
i interwencje.

Chcialabym tez zwréci¢ uwagg, juz jako
rodzic, na fakt, ze wielu wychowawcow
zupelnie nie wie, jak prowadzi¢ spotkania
z rodzicami. Czasami zdarzaja si¢ sytuacje
bardzo niegrzecznego sposobu rozliczania
lub przesadzonego partnerstwa. Rodzice
w takiej sytuacji wycofuja si¢ ze wspdlpracy,
a nawet z jakichkolwiek kontaktéw. Wielu
nauczycieli to przesadne partnerstwo prze-
nosi tez na kontakty z uczniami - w sztucz-
ny sposob nasladuja ,mlodziezowe” zacho-
wania, uzywaja ,modnych” stéw, czasami
nawet przeklinajg. Jak si¢ okazuje, to nie
dziala na ich korzys$¢, bo dzieci, mimo
wszystko, oczekuja od nauczyciela auto-
rytetu.

J. Mizgalska: Mysle, ze w tym momencie
moglibysmy wysnu¢ jeden ogoélny wniosek
z toczacej sie dyskusji - w zwigzku z nie naj-
lepszym przygotowaniem studentéw do pra-
cy wychowawczej w zawodzie nauczyciela
proponuje przyjecie postulatu do nawigza-
nia wigkszej wspdtpracy srodowisk oswia-
towych ze szkolami wyzszymi, szczegdlnie
z wyktadowcami prowadzacymi zajecia
z pedagogiki, aby te kadre, ktéra za kilka lat
przyjdzie pracowa¢ do szkoly, ukierunko-
wywac na wskazane przez nas problemy.

W innym przypadku przez najblizsze 10
lat bedziemy musieli ksztalci¢ umiejetnosci
wychowawcze nauczycieli na kursach.

K. Kondarewicz: Na wyrazne zapotrze-
bowanie $srodowiska CDiDN zaproponowa-
o w swojej ofercie doskonalenia bezptatne
warsztaty umiejetnosci wychowawczych, co
byto odpowiedzig na fakt, ze nauczyciele
najwyrazniej maja $wiadomo$¢ ich braku.
Na tego typu warsztaty przychodzg takze
gremialnie studenci kierunkéw pedagogicz-
nych. Jest to sfera ogromnych potrzeb i my,
konsultanci, méwimy o tym gtoé$no na spot-
kaniach krajowych, takze w ministerstwie.
Na tym poziomie powinny si¢ porozumiec¢
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oba resorty, bo te umiejetnosci sa potrzebne
od pierwszych lat pracy w szkole.

E. Tylewska: Sa tacy poszukujacy na-
uczyciele, ktérzy rzeczywiscie zwracaja sie
do naszej instytucji, przegladaja informator
i przychodzg na formy doskonalenia takze
te, ktore przygotowuja do pracy z rodzicami.
Przydalyby sie takze warsztaty umiejetnosci
wychowawczych dla rodzicow, gdyz wycho-
wanie powinno by¢ wspolnym obowigzkiem
nauczycieli i rodzicow.

E. Cydzik: Wracajac do gtéwnego tematu
debaty - najwiekszym zagrozeniem, wedlug
mnie, jest anonimowo$¢. Szkota bedzie bez-
pieczna, jesli beda w niej mate liczebnie kla-
sy, a nauczyciel bedzie mial wiecej czasu dla
swoich podopiecznych. Bezposredni kontakt
z uczniem, czas na zastanowienie sie nad jego
problemem sa rozwiazaniem dla wielu szkot.

M. Barzyk: W szkole przydalyby si¢ tez
warsztaty psychologiczno-pedagogiczne.
Psychoedukacja juz od pierwszych klas jest
alternatywa dla lekeji wychowawczych. Na
takich zajeciach dzieci uczylyby sie, jak roz-
mawiac ze sobg, jak nazywac swoje uczucia.
Takie programy juz dzi§ sa prowadzone
w niektorych placowkach.

K. Krysztofiak: W naszej rozmowie po-
jawilo sie wiele watkow. Kazdy z Panstwa
ma swoje doswiadczenia i przemysélenia.
Fakt, ze zechcieli$cie Panstwo przyjac za-
proszenie, aby rozmawiac o bezpieczenstwie
w szkole, §wiadczy o randze problemu. Na-
lezy mie¢ nadzieje, ze wielka spoteczna dys-
kusja i wynikajace z niej dziatania ztagodza
zle obyczaje. (opr. tkk, km)

Elzbieta Szatanik, Katarzyna Kaminska
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Sad dobry na wszystko?

Katarzyna Krysztofiak

W $wietle informacji, jakie do nas wcigz naptywajg, stan

bezpieczenstwa w szkole na pewno nie jest doskonaly.

Ogolnie dostepna przemoc w $rodkach masowego przekazu,

filmach, grach komputerowych wptywa na ksztaltowanie

zachowan mlodziezy i nagminne sg przypadki, ze jest ono

naganne. (...)

Widzimy nawet, ze agresja wobec nauczycieli przenosi

sie na zachowanie w innych sytuacjach. Ta mlodziez
zachowuje sig identycznie w sgdzie, podczas przestuchania:
arogancja, brak szacunku, lekcewazenie. Obserwujemy,

Ze takze rodzice reagujg podobnie. Najczesciej majg
pretensje do sgdu. Wychodzg z ztozenia, Ze ich dziecko nic
nie zrobito, a sqd powinien zajqc si¢ aferami. Niestety,

rodzice sq nieswiadomi zagroZe# i nie robig nic, aby wyjsc

e 77z

z trudnej sytuacji, wrecz nie widzg problemu. Trudno

sig dziwi¢, ze szkota nie ma z kim pracowaé nad poprawg
sytuacji wychowawczej. Dotyczy to nie tylko srodowisk
patologicznych czy z marginesu, ale czesto tak zwanych

normalnych domow.

Szkolne procedury postepowania wobec
dzieci i mlodziezy przejawiajacej zachowa-
nia destrukcyjne w wiekszosci szkot zostaty
juz wiaczone do dokumentacji dotyczacej
funkcjonowania placéwki. W sytuacjach
wymagajacych takiego reagowania nauczy-
ciele i pedagodzy szkolni powinni z tychze
procedur korzystaé. Jednak, jak pokazuje
praktyka, w wielu sytuacjach okazuje sig, ze
wiedza o postepowaniu z nieletnimi zagra-
zajacymi swoim zachowaniem otoczeniu
jest niewystarczajaca. Znajomos¢ zagadnien
prawnych wynikajacych z ,,Ustawy o poste-
powaniu z nieletnimi” moze w duzej mierze
ulatwi¢ szkole reagowanie i kontaktowanie
sie z Sgdami Rodzinnymi i Nieletnich i in-
nymi instytucjami powotanymi do pracy
z dzie¢mi i mlodzieza sprawiajacg trudno-
$ci. - Pedagodzy szkolni i nauczyciele cze-
sto nie znajg procedury, ktéra wynika
z dziatalnosci sqdu oraz organéw wyko-
nawczych - moéwi sedzia Elzbieta Pilitow-
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ska, Zastepca Przewodniczacego III Wy-
dziatu Rodzinnego i Nieletnich Sadu Rejo-
nowego w Stargardzie Szczecifskim, ktdra
spotkala si¢ z grupa pedagogow z tamtej-
szych szkol. - Kwintesencjg dziatalnosci
szkoty i sadu powinno by¢ szybkie zajecie
sie nieletnim. Pracownicy oswiaty, a w
szczegolnosci pedagodzy i wychowawcy,
powinni znaé ustawe, bo jasno z niej wyni-
ka, gdzie si¢ koticzy rola sgdu, a gdzie za-
czyna praca innych organéw, ktore wyko-
nujqg orzeczenie sqgdu. Sgd swojg prace
koviczy na orzeczeniu. Orzekajgc srodek
poprawczy lub wychowawczy, wykonujemy
go tylko w zakresie Srodka poprawczego,
natomiast w przypadku wychowawczego
tylko wtedy, gdy stosuje si¢ srodki nieizo-
lacyjne, czyli nadzér kuratora lub odpo-
wiedzialny nadzor rodzicow. Tu sqgd ma
mozliwos¢ korygowania w postepowaniu
wykonawczym. Wykonanie sSrodka wycho-
wawczego izolacyjnego nie lezy w naszej

gestii. Spotkanie z pedagogami szkolnymi,
na ktére zostatam zaproszona, miato na
celu wlasnie przedstawienie wynikajgcych
z ustawy konsekwencji w postepowaniu
z nieletnimi - mowi sedzia.

Brak wiedzy ze strony szkoty o procedu-
rach sadowych powoduje czesto obwinianie
sadu o zbyt wolne lub niewtasciwe dziatanie
w stosunku do nieletniego. - Ponaglajgc
nas, trzeba mieé Swiadomos¢, ze my nicze-
go nie mozemy przyspieszy¢ w wypadku
orzeczenia placéwki wychowawczo-opie-
kuticzej, bo one sqg w gestii ministra eduka-
cji; to stanowi problem - wyjasnia sedzia
E. Pilitowska i wskazuje tez na trudnosci
wynikajace ze zmian w ustawodawstwie
o$wiatowym i resortowych rozporzadze-
niach. - W ciggu ostatnich lat ministerstwo
co kilka miesiecy zmieniato dla swoich po-
trzeb nazwy placéwek, przeprowadzato ich
reorganizacje. Dla nas jest to kolejne za-
mieszanie, bo w ,,Ustawie o postepowaniu
z nieletnimi” mamy okreslone nazewni-
ctwo. Na przyktad w 2006 roku doszlo do
takiej perturbacji, poniewaz MEN zmienil
rodzaje placowek, a my w swojej ustawie
mamy tylko okreslone ich rodzaje i moze-
my orzec takg, a nie inng. Musielibysmy
zmieniac istote orzeczenia.

Pedagodzy ze Stargardu Szczecinskiego
podczas szkolenia prowadzonego przez se-
dzie E. Pilitowska uzyskali wiele wskazéwek,
jednak pojawily si¢ tez wazne dla sadu in-
formacje zwrotne, na przyktad o tym, jakie
sa procedury uzyskania opinii z poradni
psychologiczno-pedagogicznej, ktdra nie ma
obowigzku przeprowadzenia badania ucznia
dla potrzeb sadu i moze je przeprowadzi¢
wylacznie na wniosek rodzicéw lub szkoty
wowczas, gdy rodzic zwrdci sie do niej o ta-
kie badanie. - Dowiedziatam sig, Ze peda-
gog nie moze wystgpic¢ o orzeczenie porad-
ni, jesli rodzice nie wyrazajqg zgody, a prze-
ciez pedagog moze zwrocié sig do sqdu, aby
zaingerowat w ich dziatania. Sqd jest wlad-
ny zmotywowac rodzicow do wyrazenia
takiej zgody, bo jesli nie chcg zlozyé wnio-
sku o badanie, mimo nalega# pedagoga,
to jest to godzenie w interes dziecka i na-
ruszenie wltadzy rodzicielskiej. Samo za-
wiadomienie nas przez szkote czy pedago-
ga o zachowaniu ucznia do niczego nie
prowadzi. Jesli umieszczamy go w jakiej-
kolwiek placowce, musimy miec przede
wszystkim opinie poradni albo naszego
osrodka diagnostycznego. W catym woje-
wodztwie zachodniopomorskimi jest tyl-
ko jeden taki osrodek i na wydang przez
niego opinie czeka sig¢ okoto 6 miesigcy -
zauwaza sedzia Ewa Czuczwara, Przewodni-



czaca III Wydziatu Sadu Rodzinnego i Nie-
letnich Sadu Rejonowego w Stargardzie
Szczecinskim. - Jako sedzia wychodze z za-
tozenia, Ze do wniosku o demoralizacje
sktadanego przez pedagoga szkolnego po-
winny by¢ zalgczone wszystkie dokumenty,
w tym opinia poradni oraz dokumentacja
czynnosci wychowawczych, ktore poczynita
szkota przed ztozeniem wniosku do sgdu.
Whiosek jest czynnoscig ostateczng i dlate-
go dopominamy sie, zeby nie byt jedno-
kartkowym zawiadomieniem o tym, Ze
uczen nie uczeszcza do szkoty. To nie jest
wniosek zgodny z ustawg - dodaje sedzia
E. Czuczwara. Obie sedzie zgodnie wskazu-
ja, ze pedagodzy czesto sktadaja wnioski
zbyt pochopnie, cedujac odpowiedzialno$¢
na sad i oczekujac natychmiastowych reak-
cji. Jest to dla nich swego rodzaju uspra-
wiedliwienie. - Pedagog sktada wniosek do
sgdu i oczekuje, Ze zostanie on rozpoznany
w ciggu dwoch dni. Jego rozpatrzenie to
okreslona procedura - méwi E. Pilitowska.

Do wniosku do sagdu powinna by¢ dola-
czona peina dokumentacja, takze opinia
poradni psychologiczno-pedagogicznej, bo
wtedy procedura skraca si¢ w czasie. Trzeba
pamieta¢, ze sady obowigzuje dwuinstan-
cyjnos¢ postepowania. Sedzia E. Czuczwara
wskazuje na kolejnos¢ procedur. - Najpierw
musze wszczgl postegpowanie wyjasniajg-
ce, czyli zbadad stan faktyczny, a nastepnie
przejs¢ do postepowania opiekuriczo-wy-
chowawczego i orzec srodek, jaki przewi-
duje ustawa. Trwa to od 2 do 3 miesigcy.
Brak petnej dokumentacji przedtuza poste-
powanie o 3, 4 miesigce, a czasem jeszcze
dluzej. A czas plynie i co$ z tym nieletnim
trzeba zrobi¢. Wtedy najczesciej jest pona-
glanie ze strony szkoly i pretensje, ze sqdy
nic nie robig. Mamy swiadomo$¢, ze takie
sq opinie pedagogow. Problemem jest takze
wiedza na temat tego, jakie Srodki mozna
zastosowac. Wydaje mi sig, Ze wazniejsze
jest raczej szkolenie z zakresu prawa peda-
gogow niz dyrektorow, ktorzy petnig funk-
cje administracyjng.

Ustawa przewiduje tylko dwie mozliwo-
$ci kwalifikacji czynu popelnionego przez
nieletniego. Jest to albo czyn karalny, albo
demoralizacja, ktéra polega, na przyklad, na
niespetnieniu obowigzku szkolnego, nie-
wlasciwym zachowaniu na terenie szkoly,
uzywaniu wulgaryzmoéw. Kazdy czyn naru-
szajacy przepisy prawa karnego to juz czyn
karalny, jesli nieletni ma powyzej 13 lat; jesli
jest mlodszy — mozna taki czyn zakwalifiko-
wac jako demoralizacje. W szkole wymusze-
nia dotyczg najczesciej niewielkich kwot
pieniedzy i sprowadzaja si¢ do niewlasciwe-
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go zachowania. Powyzej 13 lat jakiekolwiek
naruszenie nietykalnoéci to jest juz czyn
karalny, naruszenie porzadku prawnego. -
Czyny karalne to przestepstwa i w kontek-
scie szkoty trudno o nich mowic, bo na te-
renie szkoly sq ograniczone. Ale mtodziez
funkcjonuje nie tylko w szkole, lecz takze
poza nig, i w jakims stopniu kazde poste-
powanie przestepcze uczniow wplywa na
szkote - podkresla E. Pilitowska. Mamy
swiadomo$é, ze dzisiaj praca pedagoga
szkolnego, szczegdlnie w gimnazjach, jest
bardzo trudna. Wiadomo, ze wiele zalezy
od jego zaangazowania oraz od tego, jaki
jest zespot wychowawczy w szkole. Na ja-
kos¢ i efekty pracy wplywa tez na pewno
fakt, w jakim Srodowisku funkcjonuje szko-
ta - inaczej jest w szkotach miejskich, na
duzych osiedlach, a inaczej na wsi, w $ro-
dowiskach popegeerowskich.

W $wietle informacji, jakie do nas wciaz
naplywaja, stan bezpieczenistwa w szkole na
pewno nie jest doskonaty. Ogdlnie dostgpna
przemoc w $rodkach masowego przekazu,
filmach, grach komputerowych wptywa na
ksztaltowanie zachowan mlodziezy i na-
gminne sg przypadKki, ze jest ono naganne.
Rozmoéwcezynie wskazuja, ze takze zauwaza
si¢ to w sadzie. - Widzimy nawet, Ze agresja
wobec nauczycieli przenosi si¢ na zacho-
wanie w innych sytuacjach. Ta miodziez
zachowuje sig identycznie w sqdzie, pod-
czas przestuchania: arogancja, brak sza-
cunku, lekcewazenie. Obserwujemy, Ze
takze rodzice reagujg podobnie. Najczes-
ciej majg pretensje do sgdu. Wychodzg
z zlozenia, ze ich dziecko nic nie zrobilo,
a sqgd powinien zajg¢ sig aferami. Niestety,
rodzice sq nieswiadomi zagrozen i nie ro-
big nic, aby wyjs¢ z trudnej sytuacji, wrecz
nie widzg problemu. Trudno si¢ dziwic, ze
szkota nie ma z kim pracowac nad popra-
wa sytuacji wychowawczej. Dotyczy to nie
tylko Srodowisk patologicznych czy z mar-
ginesu, ale czesto tak zwanych normalnych
domoéw. Zgodnie z zasadg nieletniego prze-
stuchuje si¢ w obecnoéci rodzicow, ktorzy
czesto przyjmuja postawe agresywna, nega-
tywnie komentujg przy dziecku role sadu,
podpieraja si¢ opinig adwokata, ktéry ich
pouczyl, ze sad niewiele moze. Na przyklad
- pobicie bezdomnego konczy sie orzecze-
niem przydzielenia kuratora, za§ matka ko-
mentuje cale zajicie: przeciez to taki bez-
domny pijaczyna. Jak w tej sytuacji mowic¢
o roli wychowawczej sadu?

Jako sedzia moge powiedziec, ze srodki
wychowawcze stosowane przez sqd nie za-
wsze sq skuteczne. Najskuteczniejsze sg
srodki izolacyjne poprawcze, ale przeciez

nie mozemy w poprawczaku umiescic
wiekszosci mlodziezy szkolnej! - retorycz-
nie podkresla sedzia E. Pilitowska. — Srodki
poprawcze sq skuteczne, bo sqg najbardziej
izolacyjne, ale stosowanie ich jest mozliwe
tylko przy czynach karalnych po ukoricze-
niu przez nieletniego trzynastego roku
zycia. To jest problem do rozwazenia dla
teoretykow. Niestety, na co dzien widzimy,
ze Srodki wychowawcze stosowane przez
sqgd nie spetniajg w wielu przypadkach
swojej roli.

Pojawia si¢ wiec pytanie o skuteczno$¢
systemu prawnego i wychowawczego, jakim
sie postugujemy w stosunku do nieletnich
przejawiajacych zachowania niewlasciwe
czy przestepcze. Brak jest rozwigzan calo-
$ciowych i odnosi si¢ wrazenie, ze w pan-
stwie funkcjonujg odrebne systemy — oswia-
ty i sprawiedliwosci — ktérych dziatania
wobec nieletnich nie sg spojne. Nalezy wiec
oczekiwaé nowego kodeksu dla nieletnich,
z nadziejg, ze ma szanse¢ uspdjnic¢ system.
Szkole brak narzedzi wychowawczych, ale
nalezaloby si¢ takze zaja¢ edukacja rodzi-
cow. W panstwach Unii funkcjonuja takie
systemy, w ktorych na przykiad uchylanie
si¢ od obowiazku szkolnego skutkuje grzyw-
ng wymierzong rodzicom, bo panstwo po-
nosi koszt utrzymania szkoty. Nalezy sie
zastanowic, czy takie rozwiazanie jest sku-
teczne w naszych realiach ekonomicznych.
W Danii, Francji czy Niemczech sady nie
zajmujg si¢ sprawami wychowawczymi.
Role taka pelniag samorzady lokalne. W pan-
stwach tych sad zajmuje si¢ wylacznie spra-
wami karnymi, w ktérych nieletni maja za-
rzuty zabdjstwa, kradziezy, gwaltu. Istnieje
przeciez caly obszar dziatania miodziezy
pomiedzy szkola a domem i tam wlasnie
dochodzi do 70% przestgpstw. Caly obszar
probleméw zwigzanych z tak zwang demo-
ralizacjg przejmuja odpowiednie stuzby
opieki srodowiskowej. Takie rozwigzania
moglyby takze pojawi¢ sie u nas, na przy-
klad przy powiatowych centrach pomocy
rodzinie moglyby si¢ znalez¢ odpowiednie
placowki. Jest tylu wyksztalconych praw-
nikéw, pedagogéw, absolwentéw resocja-
lizacji, ktérych mozna zatrudnic, aby spet-
niali funkcje socjalno-wychowawcze. Na
pewno dzialaliby szybciej niz sady, byliby
skuteczniejsi, a efekty ich pracy bylyby wy-
razniejsze.

Nie mozna jednak zakwestionowaé¢ w
obecnej sytuacji faktu, ze wspolpraca sadu
z pedagogami szkolnymi jest konieczna.
Obie strony powinny zna¢ $rodki, jakimi
dysponuja, aby skutecznie spetnia¢ swoje
zadania. |
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Szkoly i placowki
pod okiem PIS

Bezpieczenstwo sanitarne

Wanda Siegen

kierownik Oddziatu Higieny Dzieci i Mlodziezy WSSE w Szczecinie

Na terenie wojewodztwa zachodniopomorskiego stwierdza sie

zauwazalng poprawe stanu sanitarno-technicznego szkot

i placowek oswiatowo-wychowawczych: gminy i starostwa oraz
dyrektorzy placowek w miare pozyskiwanych srodkow
finansowych w ciggu ostatnich kilku lat zmodernizowali zaplecza

sanitarne wielu placowek (wymieniono glazure, terakote,

armature sanitarng, odnowiono pomieszczenia sanitarne); wiele

szkol i placowek poprawilo stan techniczny stolarki okiennej

i drzwiowej; wiele szkdt ma dobrze zorganizowane i wyposazone

pracownie komputerowe (...)

W 2005 roku Panstwowa Inspekcja Sa-
nitarna ocenifa bezpieczenstwo sanitarne
w 1576 szkotach, placowkach oswiatowo-
-wychowawczych oraz szkotach wyzszych,
z pobytu i nauki w ktérych korzystalo tacz-
nie 382 338 dzieci i mlodziezy oraz 85 085
studentow.

Stan techniczny i sanitarny
oraz przystosowanie budynkow

Ocenie pod wzgledem technicznym i sa-
nitarnym w 2005 r. poddano 97,4% placéwek
statych oraz 838 sezonowych w wyniku prze-
prowadzonych w nich 2258 kontroli.

Na polecenie Gléwnego Inspektora Sani-
tarnego w Warszawie w 2005 r. szczegdtowej
ocenie poddano stan sanitarno-techniczny
i warunki pobytu w:

o 21 domach dziecka, zamieszkiwanych
przez 1037 wychowankéw. Wszystkie pla-
cowki zapewniajg prawidlowy wskaznik
powierzchni na 1 dziecko (limit miejsc w
tych placéwkach wynosi 1147), warunki
do utrzymania higieny oraz opieke me-
dyczng; 16 z nich ma mozliwo$¢ samo-
dzielnego przygotowania positkéw przez
wychowankéw.

Na poprawe stanu technicznego 6 placo-

wek wydano decyzje administracyjne

dotyczace:

— zapewnienia wlasciwego o$wietlenia
w pokojach do nauki dla dzieci i mto-
dziezy,

— zapewnienia prawidlowo wyposazo-
nych izolatek dla dzieci,

— poprawy stanu technicznego sprzetu
wyposazeniowego w pokojach wycho-
wankow oraz stolarki okiennej i drzwio-
wej w placowkach,

— zabezpieczenia grzejnikow c.o. w po-
mieszczeniach dla dzieci;

o+ 58 warsztatach szkolnych, w ktérych z

praktycznej nauki zawodu korzystalo
7946 ucznidéw. Stwierdzone przez PIS
nieprawidlowosci sanitarno-techniczne
w tych placéwkach najczedciej dotyczyly:
braku wentylacji, niezachowanych stan-
dardéw dostepnosci do urzadzen sani-
tarnych, zlego stanu technicznego tych
pomieszczen, zniszczonej stolarki okien-
nej i drzwiowej, nieréwnych powierzchni
podlogowych. W 3 stwierdzono brak wy-
posazenia uczniow i pracownikow we
wladciwie dobrane do rodzaju zagrozenia
srodki ochrony indywidualnej.

Wszystkie wymienione uchybienia zo-

staly objete obowigzkami nalozonymi w 10
wystawionych decyzjach administracyjnych.

Nadal 5 szkot i placowek na terenie na-

szego wojewddztwa jest zlokalizowanych
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w budynkach nieprzystosowanych do po-
trzeb funkcjonujacych w nich: przedszkola,
2 szkoét, 1 placowki z pobytem catodobo-
wym, placoéwki pracy pozaszkolnej oraz
szkoly wyzszej. Niedogodnosci dotycza
gléwnie ich lokalizacji w budynkach przed-
szkolnych, niedostatecznej liczby urzadzen
sanitarnych oraz braku szatni.

Zty stan techniczny stwierdzono w 76,
tj. 5% ogotu skontrolowanych placowek wy-
magajacych kapitalnego badz cze¢$ciowego
remontu.

Prowadzone postepowanie administra-
cyjne wobec tych placéwek dotyczy gtdéwnie:

— wymiany instalacji elektrycznej tacznie z

wymiang oston na punktach $wietlnych,

powierzchni podlogowych w catym
obiekcie oraz stolarki okiennej i drzwio-
wejs

— calo$ciowych remontéw sal gimnastycz-
nych tacznie z zapleczem, remontéw ka-
pitalnych pomieszczen sanitarnych (wraz
z wymiang pionéw);

— zapewnienia biezacej cieplej wody przy
umywalkach w pomieszczeniach sani-
tarnych;

— zapewnienia skutecznej wentylacji gra-
witacyjnej;

— zabezpieczenia otwartych przestrzeni
miedzy biegami schodéw oraz doprowa-
dzenia ich stanu technicznego do zapew-
niajacego bezpieczng komunikacje;

— zagospodarowania terenu szkolnego, na-
prawy ogrodzen.

Wymagan o$wietleniowych w 2005 roku,
jak wykazuja badania przeprowadzone przez
PIS w 295 salach lekcyjnych 41 szkét i placo-
wek, nie spetnifo 35% oddzialow w 46% zba-
danych szkoét i placowek.

W 39 decyzjach administracyjnych
nalozono obowiazek poprawy o$wietlenia
w szkofach i placéwkach. Dotyczyly one
gléwnie: wymiany instalacji, opraw na
punktach $wietlnych, zapewnienia prawid-
fowego natezenia o$wietlenia w izbach lek-
cyjnych, salach komputerowych, warszta-
tach i ciaggach komunikacyjnych w szkotach
i placowkach.

Wiele szkot i placowek nie zapewnia
dzieciom i mlodziezy ergonomicznych meb-
li posiadajacych wymagane atesty i certy-
fikaty. Przewaznie meble sg stare, w ztym
stanie technicznym, doraznie odnawiane
i naprawiane lub wymieniane w pojedyn-
czych oddziatach w miare pozyskiwanych
srodkéw finansowych. Nie przestrzega sie
réwniez odpowiedniego zestawiania i ozna-
kowania mebli szkolnych oraz dostosowania
ich do wzrostu ucznidéw; niedogodnos¢ te
stwierdzono w 22% z 325 zbadanych szkét.



Jedynie nowe placowki szkolne sg wyposa-
zane kompleksowo w nowoczesne, bezpiecz-
ne i ergonomiczne meble posiadajace certy-
fikaty.

We wszystkich skontrolowanych szko-
tach i placowkach wyegzekwowano prawid-
fowy stan czystosci i porzadku.

Systematycznej poprawie ulegaja warun-
ki do utrzymania higieny. Na terenie woj.
zachodniopomorskiego wszystkie placowki
s3 podiaczone do sieci wodociggowej i ka-
nalizacyjnej. Zdecydowana wigkszos¢ szkot
i placowek zapewnia pomieszczenia, jak
i urzadzenia sanitarne na kazdej kondy-
gnacji, wentylowane, osobne dla dziewczat
i chlopcow, utrzymane w czystosci.

Pomimo widocznej poprawy na terenie
naszego wojewodztwa funkcjonujg nadal
placowki niezapewniajace dzieciom i mlo-
dziezy komfortu przy zatatwianiu podsta-
wowych potrzeb higienicznych. W 33 pla-
cowkach, tj. 2,1% ogotu, stwierdzono po-
nadnormatywna liczbe uczniéw na urzadze-
nie ustepowe, przy 4 szkotach nadal funk-
cjonuja ustepy zewnetrzne.

Infrastruktura do prowadzenia zaje¢
z wychowania fizycznego

Aktualny stan posiadanej infrastruk-
tury szkot do realizacji zaje¢ z wychowa-
nia fizycznego na terenie wojewddztwa za-
chodniopomorskiego jest bardzo zrézni-
cowany:

— 4% szkol wszystkich typéw ma jedynie
pelnometrazowa sale gimnastyczng wraz
z pomieszczeniami pomocniczymi (sa-
nitariaty, natryskownie, rozbieralnie,
przechowalnie sprzetu sportowego i gim-
nastycznego oddzielnie dla dziewczat
i chtopcow);

— 5% ma jedynie sale¢ lub sale zastepcze
(rekreacyjne o powierzchni co najmniej
36 m?, przystosowane do prowadzenia
zaje¢ z wl);

- 9,9% szko6t ma jedynie boisko lub boiska
sportowe;

— 18,8% szkot nie ma na terenie swoich
obiektéw pelnometrazowej sali gimna-
stycznej ani zastepczej;

— wsklad 71,2% placéwek szkolnych wcho-
dzg dwa obiekty z wymienionych: sala
gimnastyczna, sala zastepcza, boisko,
hala sportowa, basen;

— dodatkowo, poza wlasng bazg do realiza-
cji zaje¢ z wi. lub w przypadku jej braku,
12% placéwek ma mozliwos¢ korzystania
z basenu; 7,7% z hali sportowej; 6,9%
z sitowni lub klubu fitness.

Za potrzeba poprawy i rozbudowy infra-
struktury do prowadzenia zaje¢ z wychowa-

REFLEKSJE OSWIATOWE

nia fizycznego przemawiajg dane zebrane

przez Zachodniopomorskie Centrum Orga-

nizacji i Promocji Zdrowia w Szczecinie,
informujace, ze najczesciej wystepujacymi
problemami zdrowotnymi wsréd dzieci

i miodziezy szkolnej byty trwale uszkodze-

nia narzadu ruchu i zaburzenia statyki ciata

- zdiagnozowane w roku szkolnym 2004/

/2005 u 90 388 ucznidw.

Na poprawe stanu techniczno-sanitar-
nego szkolnych zespoléw sportowych wyda-
no 65 decyzji administracyjnych dotycza-
cych:

— doprowadzenia do wlasciwego stanu sa-
nitarno-technicznego i funkcjonalnosci
sal gimnastycznych wraz z zapleczem
(ruchomy parkiet, zly stan techniczny
okien i drzwi, brak wyposazenia w prze-
bieralniach, nieczynne natryski, rucho-
ma balustrada balkonu, brak oston na
punktach $wietlnych, naprawa siatek
ochronnych, brudne $ciany i sufity),

— zapewnienia prawidlowego stanu sani-
tarno-technicznego sprzetu do prowa-
dzenia zaje¢ z wi,,

— doprowadzenia do prawidlowego stanu
sanitarno-technicznego nawierzchni bo-
isk do gier sportowych.

W 2005 roku oddano do uzytku 7 sal
gimnastycznych i hal sportowych z pelnym
zapleczem socjalnym; w trakcie budowy
znajduje si¢ 1 sala przy szkole podstawowej
w Szczecinku.

Substancje i preparaty chemiczne
w szkolach

Na terenie wojewodztwa zachodniopo-
morskiego:

— 212 (27,08%) szko6l ma na stanie substan-
cje i preparaty chemiczne niebezpieczne
-lacznie 17 188,981 kg, w tym 2067,91 kg
przeterminowanych (mniej o 340 kg niz
w roku 2004);

— w3 szkotach substancje i preparaty che-
miczne niebezpieczne oznakowano nie-
zgodnie z przepisami lub stwierdzono
brak oznakowania;

— w1 szkole przechowywano substancje
i preparaty niebezpieczne w niezabezpie-
czonym pomieszczeniu.

Placéwki posiadajace przeterminowane
substancje i preparaty chemiczne starajg si¢
o pozyskiwanie §rodkéw na ich utylizacje;
cze$¢ ma wyznaczone terminy odbioru przez
wyspecjalizowane firmy.

Panstwowi Powiatowi Inspektorzy Sani-
tarni wystosowali pisma do Inspekcji Ochro-
ny Srodowiska oraz do Urzedéw Miast
i Gmin z prosbg o podjecie dziatan zmie-
rzajacych do usuniecia przeterminowanych

substancji i preparatéw chemicznych ze
szkot.

Dozywianie dzieci i mlodziezy

Na 671 objetych nadzorem szkot podsta-
wowych i gimnazjow 527, tj. 78,5%, prowa-
dzi dozywianie w réznych formach:

— 39,2% organizuje wylacznie positek jedno-
daniowy. Z tej formy skorzystalo 24 206
dzieci i mlodziezy;

— 11,6% szkot podstawowych i gimnazjow
organizowalo $niadania szkolne. Korzy-
stalo z nich 5474 dzieci i mlodziezy;

— napdj podawalo 15,8% szkot podstawo-
wych i gimnazjow. Z tej formy korzystato
12 038 dzieci i mlodziezy;

— z pelnych obiadéw korzystalo 29 122
dzieci i mlodziezy;

— z positkéw dofinansowywanych przez
Os$rodki Pomocy Rodzinie korzystato
39 075 dzieci i mlodziezy.

W analizowanym okresie 2005 roku nad-
zorem Panstwowej Inspekeji Sanitarnej ob-
jetych byto 1119 stotéwek produkujacych
positki dla dzieci i mlodziezy w tym:

— wzlobkach i domach malego dziecka (16),

— stotdwki szkolne (348),

— wbursach i internatach (61),

— na koloniach, pétkoloniach i obozach
(383),

— wprzedszkolach (238),

— wdomach dziecka i mlodziezy (22),

— stotdwki studenckie (3),

— w zakladach specjalnych i wychowaw-
czych (48).

Stotéwki w placéwkach nauczania i wy-
chowania s3 matymi zaktadami zatrudnia-
jacymi od 1 do 10 oséb.

W celu wyegzekwowania poprawy stanu
sanitarnego wydano w analizowanym okre-
sie 350 decyzji administracyjnych. Obowiaz-
ki w nich zawarte dotyczyly m.in.:

— doprowadzenia do nalezytego stanu tech-
nicznego $cian i podtég w pomieszcze-
niach produkcyjnych,

— poprawy funkcjonalnosci pomieszczen,

— doprowadzenia urzadzen i sprzetu do
wlasciwego stanu technicznego,

— zainstalowania oslon na punktach wiet-
Inych w pomieszczeniach produkcyjnych,

— wydzielenia miejsca do przetrzymywania
sprzetu porzadkowego,

— braku wyposazenia magazynu artykulow
spozywczych w termometr i higrometr,

— niewlasciwego stanu sanitarno-higie-
nicznego urzadzen chlodniczych.
Ponadto wydano 10 decyzji wstrzymania

produkgji i unieruchomienia zakladu w

zwigzku z podejrzeniem wystapienia ognisk

zatru¢ pokarmowych.
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Opieka medyczna

Dzieci i miodziez podlegajaca obowiaz-
kowi szkolnemu oraz ksztalcaca sie w szko-
tach ponadgimnazjalnych do ukonczenia 19.
roku zycia jest objeta systemem profilak-
tycznej opieki zdrowotnej na terenie szkot
i placowek.

Na skontrolowanych 808 szkdt wszyst-
kich typow 494 ma gabinety profilaktycznej
opieki zdrowotnej, z czego 203 jest zloka-
lizowanych w szkotach podstawowych, 100
w zespolach szkoét ponadpodstawowych, 82
w gimnazjach, 73 w zespotach szkét ogdlno-
ksztalcacych, 24 w liceach ogoélnoksztalcy-
cych oraz 12 w pozostatych typach szkoét.
Gabinety profilaktycznej opieki zdrowotnej
funkcjonuja réwniez przy 8 zlobkach i 65
przedszkolach.

Ciezar wykonywania zadan w profilak-
tycznej opiece nad dzie¢mi i mlodziezg w
szkotach i placéwkach spoczywa na 270 pie-
legniarkach i 22 higienistkach szkolnych,
sprawujacych opieke w 696 gabinetach profi-
laktycznej opieki zdrowotnej, w tym 494 zlo-
kalizowanych w szkotach wszystkich typow.

Whioski

1. Na terenie woj. zachodniopomorskiego
stwierdza sie zauwazalng poprawe stanu

sanitarno-technicznego szkot i placowek

o$wiatowo-wychowawczych:

o gminy istarostwa oraz dyrektorzy pla-
cowek w miare pozyskiwanych $rod-
kéw finansowych w ciagu ostatnich
kilku lat zmodernizowali zaplecza sa-
nitarne wielu placéwek (wymieniono
glazure, terakote, armature sanitarna,
odnowiono pomieszczenia sanitarne);

o wiele szkot i placowek poprawito stan
techniczny stolarki okiennej i drzwio-
wej;

o wiele szkét ma dobrze zorganizowane
iwyposazone pracownie komputerowe;

o systematycznie poprawia si¢ infra-
struktura do prowadzenia zaje¢ z wy-
chowania fizycznego (w 2005 roku
oddano do uzytku 7 sal i hal sporto-
wych, 1 jest w trakcie budowy);

o wszystkie szkoly i placowki sg podla-
czone do sieci kanalizacyjnej i wodo-
ciagowej;

 notowana jest stala poprawa stanu sa-
nitarnego ich obiektow;

o poprawia sie sytuacja pod wzgledem
dostepnosci dzieci i mlodziezy do uste-
pow (jedynie przy 5 szkotach funkcjo-
nuja ustepy zewnetrzne).

2. Nadal stwierdza si¢ wiele nieprawidlo-
wosci w oferowanych przez placowki

Dzialalno$¢ oswiatowo-zdrowotna i promocja

Renata Opiela

kierownik Oddziatu Oswiaty Zdrowotnej i Promocji Zdrowia WSSE w Szczecinie

Oddziat O$wiaty Zdrowotnej i Promocji Zdrowia zajmuje si¢
popularyzowaniem zasad zdrowego stylu Zycia mieszkancow
poprzez propagowanie zdrowego sposobu zywienia,

w tym zapobieganie nadwadze i otyloéci, przeciwdzialanie
uzaleznieniom, rozwijanie aktywnosci fizycznej i umiejetnosci
kontroli swojego stanu zdrowia oraz higieny psychiczne;.

Do innych zadan nalezy:

- zapobieganie chorobom zakaznym po-
przez propagowanie szczepien ochron-
nych,

- zapobieganie HIV/AIDS poprzez ksztal-
towanie asertywnosci i umiejetnosci
oszacowania ryzyka w zachowaniach,

- propagowanie higieny jamy ustnej i pro-
filaktyki préchnicy zebéw gltéwnie u
dzieci w wieku szkolnym.
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Zadania te s realizowane poprzez cy-
kliczne programy profilaktyczne prowadzo-
ne w placéwkach nauczania i wychowania
oraz zaktadach opieki zdrowotnej.

Oddzial OZiPZ realizuje nastepujace
programy i akcje:

o ,Profilaktyka HIV/AIDS”

e ,Wolno$¢ oddechu - zapobiegaj astmie”

e Pierwotna Profilaktyka Wad Cewy Ner-
WOwej

warunkach pobytu dzieci i mlodziezy:

o aktualny jest problem wyposazenia
szkot w ergonomiczne meble zgodne
z Polskg Norma;

o konieczna jest dalsza poprawa wa-
runkéw oé$wietlenia w klasach i salach
pracy dzieci w celu podnoszenia wy-
dajnosci pracy i efektywno$ci uczenia
sig;

« nadal niedostateczna jest baza sporto-
wa do prowadzenia zaje¢ z wychowa-
nia fizycznego; stan techniczny wielu
obiektow wymaga poprawy;

+ ze wzgledu na widoczne ubéstwo
wérdd dzieci i mlodziezy konieczne
jest dalsze upowszechnianie systemu
dozywiania w szkotach i placowkach
pozaszkolnych;

o nalezy podejmowa¢ dzialania zmierza-
jace do usuniecia przeterminowanych
substancji i preparatow chemicznych
ze szkol.

3. Wobec narastajacych zagrozen i proble-
moéw zdrowotnych wsrod dzieci i mlo-
dziezy w szkotach i placéwkach koniecz-
ne jest zapewnienie prawidlowej opieki
medycznej.

Wanda Siegen
tel. (091) 462-40-60 wew. 131
e-mail: hdim@wsse.szczecin.pl

Profilaktyka choréb nowotworowych
»Radosny Usmiech - Radosna Przyszto$¢”
»Irzymaj Forme”

»Swiatowy Dziet Zdrowia”

»Swiatowy Dzien bez Tytoniu”
»Swiatowy Dziert AIDS”

»Swiatowy Dzier Rzucania Palenia”.
Oddzial dysponuje biblioteczkg tema-
tyczng, filmami dydaktycznymi. Pracow-
nicy stuza pomocy dydaktyczng i meryto-
ryczng w zakresie profilaktyki zdrowotnej,
w tym organizuja edukacje na terenie placo-
wek nauczania i wychowania. Szkolenia pro-
wadzg specjali$ci ds. o$wiaty zdrowotnej
i promocji zdrowia metoda podajacy (wy-
klady z prezentacjami multimedialnymi)
lub warsztatowa, po uprzednim indywidu-
alnym rozpatrzeniu prosby.

»Profilaktyka HIV/AIDS”

Cele ogolne realizowanej profilaktyki
HIV/AIDS na terenie wojewddztwa zachod-
niopomorskiego to ograniczenie liczby za-
kazen HIV oraz ksztaltowanie postaw ak-
ceptacji, wspodlczucia i zyczliwosci wobec
0s6b zyjacych z HIV i chorych na AIDS.



Cele szczegolowe to:

+ Popularyzacja wiedzy na temat HIV/
/AIDS wsrdd spofecznosci lokalne;.

o Rozpowszechnianie dzialalnosci punk-
tow anonimowego i bezptatnego testo-
wania w kierunku HIV.

 Propagowanie i utrwalanie §wiadomosci

dotyczacej ryzykownych zachowan w

konteksécie HIV/AIDS.

Grupa docelowa realizowanej profilak-
tyki obejmuje cala spoleczno$¢ lokalng.
Podstawg realizacji tego programu sg ogol-
nopolskie spoteczne kampanie medialne z
zakresu HIV/AIDS, realizowane we wspot-
pracy z Krajowym Centrum ds. AIDS, ktére
jest inicjatorem corocznych kampanii od ro-
ku 2002. Profilaktyka HIV/AIDS jest czesto
realizowana za pomocg nowoczesnych me-
tod aktywizujacych, tj. warsztatow, konkur-
séw. Koordynatorami dzialan na poziomie
wojewodzkim sg Renata Opiela i Malgorzata
Wolff.

»Wolnos¢ oddechu - zapobiegaj
astmie”

Koordynatorem dzialan na poziomie kra-
jowym jest Gléwny Inspektorat Sanitarny,
na poziomie wojewddzkim - Wojewoddzka
Stacja Sanitarno-Epidemiologiczna w Szcze-
cinie.

Do realizacji I edycji programu (rok szkol-
ny 2005/2006) zostato wytypowanych po 10
szkot podstawowych z 6 powiatow (Szczecin,
Szczecinek, Koszalin, Gryfice, Mysliborz
oraz Stargard Szczecinski). Ogélna liczba
uczniéw bioracych udzial w programie wy-
nosita 10 498.

Do realizacji II edycji programu w roku
szkolnym 2006/2007 wytypowano pozosta-
te 14 powiatow na terenie woj. zachodniopo-
morskiego, z ktérych tacznie udzial wezmie
45 szkot podstawowych - po 4 szkoly pod-
stawowe z powiatow: Choszczno, Golenidw,
Lobez oraz po 3 szkoly podstawowe z po-
wiatéw: Drawsko Pomorskie, Bialogard,
Gryfino, Kamieni Pomorski, Walcz, Swino-
ujécie, Kolobrzeg, Stawno, Swidwin, Pyrzy-
ce, Police.

Partnerem naukowym programu jest
Polskie Towarzystwo Alergologiczne oraz
Polskie Towarzystwo Oswiaty Zdrowotnej.

Adresatem tego programu s3 rodzice
uczniéw klas I-111, pielegniarki srodowiska
szkolnego, wychowawcy oraz uczniowie klas
I-1I1.

Celem gléwnym jest uéwiadomienie ro-
dzicom i opiekunom dzieci znaczenia wezes-
nej profilaktyki astmy oraz stworzenie dzie-
ciom zagrozonym chorobg mozliwosci op-
tymalnej jakosci zycia. Celami szczegéto-
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wymi jest edukacja rodzicéw i opiekunow
dzieci w zakresie umiejetnosci obserwacji
objawow astmy oraz postrzegania dziecka
z astmga jako osoby z petnymi mozliwoscia-
mi rozwojowymi.

Koordynatorem wojewddzkim programu
jest Renata Stofecka.

Program Pierwotnej Profilaktyki
Wad Cewy Nerwowej

Realizowany jest od 1998 r. w dwudziestu
powiatach wojewddztwa.

Celem gléwnym programu jest upo-
wszechnienie spozycia kwasu foliowego w
dawce 0,4 mg przez wszystkie kobiety w wie-
ku rozrodczym. Celami szczegotowymi jest
przekazanie wiedzy dotyczacej roli kwasu
foliowego dla zdrowia przyszlego dziecka,
umozliwienie mtodym ludziom zrozumie-
nia wlasnej roli jako przysztych rodzicow.

Adresatami programu jest cala populacja
kobiet w wieku 16-45 lat.

Partnerami Programu s3: Departament
Promocji Zdrowia i O$wiaty Zdrowotnej GIS,
Instytut Matki i Dziecka, Grodziskie Zakta-
dy Farmaceutyczne ,,Polfa”.

W realizacji programu bierze udziat 226
szkot ponadgimnazjalnych, 92 zaklady pra-
cy, 300 sklepéw owocowo-warzywnych, 32
poradnie przedmalzenskie oraz 162 zaktady
opieki zdrowotne;.

Z oceny realizacji programu wynika, ze
jest on potrzebny i spotyka si¢ z duzym za-
interesowaniem wséréd odbiorcow, szczegol-
nie wérdd dziewczat.

Koordynatorem wojewddzkim programu
jest Halina Szczgsna.

Program ,,Radosny Usmiech.
Radosna Przysztosc¢”

Realizowany jest na terenie catego kraju
od 10 lat, tj. od 1997 r. Jest kierowany do
uczniéw II klas szkét podstawowych w ra-
mach profilaktyki prochnicy z¢béw i higie-
ny jamy ustnej. Jego gléwnym celem jest
dostarczenie dzieciom poprzez zabawe pod-
stawowych informacji na temat zapobiega-
nia chorobom jamy ustnej oraz umiejetnosci
prawidtowego mycia zebow, co wydaje si¢
najwazniejszym elementem profilaktyki
prochnicy.

Program opracowany przez Ameryka-
noéw cieszy si¢ na calym $wiecie wielkg po-
pularnoscia. Realizowany jest w 80 krajach
w 30 wersjach jezykowych. W Polsce jest
prowadzony w ramach przedsiewzig¢¢ pro-
zdrowotnych PIS przy wspélpracy z firma
Colgate-Palmolive dla 400 tys. dzieci rocz-
nie oraz rekomendowany przez Gléwnego
Inspektora Sanitarnego.

Na terenie wojewodztwa zachodniopo-
morskiego w roku szkolnym 2005/2006
w programie uczestniczylo 18 tys. uczniéw
z 449 szkot calego regionu. Tak wiec zasieg
tego przedsiewziecia w stosunku do catej
populacji adresatéw, czyli osmiolatkow, wy-
nosi 95,5%.

W Szczecinie program byl realizowany
w 56,41% placowek, w Stawnie w 76% szkot.
W obecnym roku szkolnym staramy si¢ ob-
ja¢ zasiegiem 100% populacji.

Koordynatorem wojewddzkim programu
jest Dabrowka Zatuska.

Program edukacyjny
»Irzymaj Forme”

Jest adresowany do szkét gimnazjalnych
oraz do ostatnich klas szkot podstawowych
(V-VI). Zostanie wprowadzony do realizacji
jeszcze w obecnym roku szkolnym. W woje-
wodztwie zachodniopomorskim obejmie
135 gimnazjoéw publicznych i niepublicz-
nych. Przeszkolenie szkolnych koordynato-
réw programu zostanie zapewnione przez
Powiatowe Stacje Sanitarno-Epidemiolo-
giczne.

Realizacja programu w kraju odbywa sie
w 5000 szkol: w 3200 szkotach gimnazjal-
nych, w 1800 szkotach podstawowych (kI.
V-VI). Celem gléwnym programu jest
zwiekszenie $wiadomo$ci dotyczacej wply-
wu zywienia i aktywnosci fizycznej na zdro-
wie.

Dodatkowo program przewiduje:
¢ Poglebienie wiedzy w zakresie znaczenia

zbilansowanej diety i aktywnoéci fizycz-

nej dla organizmu czlowieka.

o Ksztaltowanie zmiany postaw i zacho-
wan zwigzanych z prawidlowym zywie-
niem, odpowiednia jakoscia zdrowotna
zywnosci i aktywno$cig fizyczna.

o Dostarczenie wiedzy i umiej¢tnosci ko-
rzystania z informacji zamieszczonych
na opakowaniach produktéw spozyw-
czych.

Koordynatorem wojewddzkim programu
jest Dabrowka Zatuska.

Wszelkich dodatkowych informacji nt.
dziatalnoséci w zakresie O$wiaty Zdrowot-
nej i Promocji Zdrowia oraz mozliwosci
podjecia wspolpracy udzielg Panstwu pra-
cownicy OZiPZ Wojewoédzkiej i Powiato-
wych Stacji Sanitarno-Epidemiologicznych
wojewddztwa zachodniopomorskiego.

tel. centrala: (091) 462-40-60

sekretariat: wew. 122

bezp.: 462-40-18

e-mail: ozipz@wsse.szczecin.pl

strona internetowa: www.wsse.szczecin.pl [l
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Kultura

bezpieczenstwa

w szkole

Ferdynand Jucha

nauczyciel doradca metodyczny ds. kultury bezpieczenstwa
w Osrodku Doskonalenia Nauczycieli ZCE w Szczecinie

Kultura bezpieczetistwa i higieny pracy
to wynik indywidualnych i grupowych
wartosci, postaw, postrzegania, kompeten-
cji i wzoréw zachowan oraz stylu i jakosci
zarzgdzania bezpieczeristwem w organiza-
cji (definicja Health and Safety Laboratory,
Wielka Brytania). Na kulture bezpieczen-
stwa w szkole skladaja si¢: edukacja i egze-
kwowanie, ryzyko akceptowalne oraz barie-
ra, ktorg stanowi zabezpieczenie lub proce-
dura majaca na celu ograniczenie niekontro-
lowanego wyplywu niszczacej energii i nie-
dopuszczenie do dotarcia tej energii do na-
razonych osob lub obiektéw, a przynajmniej
ograniczenie jej szkodliwych lub niebez-
piecznych skutkow.

Rozrézniamy cztery rodzaje barier:

1. Bariera nakierowana na zrédlo niszczg-
cej energii (np. izolacja przewodu elek-
trycznego, obudowa kotta centralnego
ogrzewania, maszyny lub urzadzenia
technicznego, hermetyczny pojemnik
z niebezpiecznym czynnikiem chemicz-
nym, szczelny klosz oprawy oswietlenio-
wej itp.).

2. Bariera nakierowana na czlowieka (kask
ochronny, okulary przeciwodpryskowe,
maseczka przeciwpylowa, ochronniki
stuchu, odziez ochronna itp.).

3. Bariera oddzielajaca czfowieka od zagro-
zenia (np. ogrodzenie posesji szkoly, ba-
rierka przed szkola, ostona maszyny,
szlaban kolejowy, balustrada na balko-
nie).

4. Bariera proceduralna (przepisy, regula-
miny, instrukcje regulujace obecnos¢
0s6b w strefach zagrozenia lub podczas
zajec).

Pelne poczucie bezpieczenstwa w szkole
mozna zapewni¢ poprzez stworzenie har-
monii bezpieczenstwa fizycznego (nie grozi
nam uraz lub choroba), bezpieczenstwa
emocjonalnego (nie doznajemy strachu ani

ponizenia), bezpieczenstwa intelektualnego
(umiejetnos¢ zachowania si¢ w sytuacjach
niebezpiecznych).

Aktualnie profilaktyka w szkole jest na-
kierowana wylacznie na zapewnienie bez-
pieczenstwa emocjonalnego przy wiasci-
wie zerowym wsparciu bezpieczenstwa inte-
lektualnego. Chwilowo naszym najwigk-
szym wrogiem s3 niebezpieczne postawy
uczniéw (zachowania ryzykowne). Tylko
w wojewddztwie zachodniopomorskim w
roku szkolnym 2003/2004 zarejestrowano
ok. 2,5 tys. wypadkéw uczniéw podczas za-
je¢ z wychowania fizycznego i 1760 podczas
przerw miedzylekcyjnych. Dane z ostatnich
dwoch lat szkolnych sg nieosiagalne, gdyz
System Informacji O$wiatowej nie pozwala
na biezgce pobranie danych o wypadkach
na poziomie gminy, miasta czy wojewddz-
twa.

Zgodnie z przepisami prawa to dyrektor
szkoly i nauczyciele odpowiadaja za bezpie-
czenstwo uczniéw. Art. 155 Kodeksu karne-
go wprowadza bardzo wysokie standardy
odpowiedzialnosci karnej nauczycieli: Kto
nieumysinie powoduje Smier¢ cztowieka,
podlega karze pozbawienia wolnosci od
3 miesigcy do lat 5.

Mtodzi ludzie ulegaja wypadkom, ponie-
waz kieruje nimi brawura i che¢ popisywa-
nia si¢ przed réwiesnikami. Nie maja $wia-
domosci odpowiedzialnosci za wlasne i cu-
dze zycie. Wspolczesna mlodziez czesto
przejawia powazne zaburzenia w zachowa-
niu lub réznego rodzaju dysfunkcje charak-
teryzujace si¢ zaburzeniami percepcji, kon-
centracji uwagi, proceséw pamieci i mysle-
nia, nadpobudliwoscig psychoruchowa, za-
burzeniami emocjonalnymi. W wielu przy-
padkach wyzej wymienione zaburzenia sg
ze sobg sprzezone.

Na wszelkie przejawy agresji i przemocy
ze strony miodziezy powodowane checig
popisania si¢ przed innymi, brakiem kultu-
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ry, poczuciem bezkarnosci nauczyciel powi-
nien stanowczo reagowac, przy jednoczes-
nym zachowaniu spokoju. Bardzo czesto
nauczyciele i dyrektorzy palcowek tuszujg
lub w ogéle zdaja si¢ nie zauwaza¢ takich
zachowan uczniéw, aby nie obniza¢ wskaz-
nikéw w kuratorium i organie prowadza-
cym. Komentujac glosna sprawe przejawu
agresywnych zachowan uczniéw wobec na-
uczyciela w torunskiej szkole, prof. Alek-
sander Nalaskowski, dyrektor Instytutu
Pedagogiki UMK, stwierdzil, ze Pedagogi-
ka i szkota to jest zajecie wylgcznie dla
twardzieli. Na szkoleniach wstepnych bhp
z nauczycielami wielokrotnie powtarzam, ze
nauczyciel nie musi wykazywac sily fizycz-
nej — wystarczy przewaga psychiczna nad
uczniami. Kultura bezpieczenstwa to spra-
wa umyslu, to umiejetno$¢ ksztaltowania
postaw i nawykéw. Do tego celu mozna wy-
korzysta¢ pakiety edukacyjne dla nauczy-
cieliiuczniéw przygotowane przez Central-
ny Instytut Ochrony Pracy - Paiistwowy In-
stytut Badawczy w Warszawie. Sg to bardzo
dobre materialy przygotowane dla wszyst-
kich pozioméw edukacyjnych. Pakiety zawie-
raja gotowe scenariusze lekcji, foliogramy
i wideoklipy. Pierwszy nakfad, sfinansowa-
ny z funduszu prewencyjnego PZU, otrzy-
maly, niestety, tylko szkoly wojewddztwa
mazowieckiego. Owczesne Ministerstwo
Edukacji Narodowej nie wykazalo zaintere-
sowania tym projektem. Pozostaje miec¢ tyl-
ko nadzieje, ze obecny minister wprowadzi
ten projekt do wszystkich szkét i placowek.

Ocena ryzyka stuzy okresleniu srodkow
pozwalajacych osiggna¢ akceptowalny po-
ziom kultury bezpieczenstwa w szkole - od-
powiedni do stanu wiedzy, techniki i ogra-
niczen. W praktyce jest ona niczym innym
jak wnikliwym przegladem budynku szkol-
nego, wszystkich pomieszczen, wyposazenia
technicznego, sprzetu, dokumentéw oraz
postaw pracownikow szkoty pod katem za-
pewnienia bezpieczenstwa dzieci, nauczy-
cieli i pracownikéw. Celem tych dzialan jest
zdyscyplinowanie pracownikéw poprzez
podniesienie $wiadomosci ich dziatan i za-
cie$nienie wspotpracy pomiedzy osobami
na poszczegolnych stanowiskach. Nie kom-
plikujmy sprawy zanadto. W wiekszosci pla-
cowek zagrozen jest niewiele i w wigkszosci
s3 tatwe do rozpoznania. Zazwyczaj budy-
nek szkolny oraz jego infrastruktura tech-
niczna generuje zagrozenie réwne zeru.
Problem pojawia si¢, gdy w poblizu prze-
bywaja ludzie. Dlatego kluczem do podnie-
sienia poziomu kultury bezpieczenstwa w
szkole jest edukacja uczniéw od najwczes-
niejszego poziomu edukacyjnego. |



Szkota to nie tylko instytucja o§wiatowo-
-wychowawcza zajmujaca si¢ ksztalceniem
i wychowaniem dzieci, mlodziezy i doro-
stych, stosownie do przyjetych w danym
spoleczenstwie celéw i zadan oraz koncepcji
o$wiatowo-wychowawczych i programow;
to réwniez budynek lub budynki, w ktérych
miesci sie ta instytucja, ale, przede wszyst-
kim, szkota to zorganizowane srodowisko
spoteczne, to instytucja wychowania zbio-
rowego, ktéra po rodzinie odgrywa naj-
wigkszg role." Jednak to rodzina powinna
pelni¢ najwazniejsza role w ksztaltowaniu
poczucia bezpieczenstwa. Gdy $rodowisko
rodzinne nie spefnia podstawowych funkji,
moze si¢ sta¢ bezposrednia przyczyng za-
réwno spadku poczucia bezpieczenstwa, jak
i wadliwego formowania osobowosci dzie-
cka, jego proceséw poznawczych.

Publicysci oraz naukowcy coraz czesciej
zabieraja glos w sprawie przemian zacho-
dzacych we wspodlczesnej rodzinie. Podkre-
slaja, ze fakt podejmowania pracy przez
oboje rodzicéw zadecydowal m.in. o dezak-
tualizacji dawnych wzorcéw funkcjonowa-
nia rodziny. Wigksze zaabsorbowanie pra-
cqg zawodowg, nowe aspiracje Zyciowe
wspolczesnej matki i wspotczesnego ojca
pociggnely za sobg zmniejszanie sig kon-
taktow miedzy rodzicami a dziecmi, a w
konsekwencji rozluznienie, czasem nawet
brak wiezi emocjonalnej miedzy cztonkami
jednej rodziny, w ktorej kazdy ma swoje
sprawy, swoje wylgczne problemy.”

Brak bliskich wiezi migdzy dzie¢mi a ro-
dzicami wzmaga atrakcyjno$¢ i role grup
réwiesniczych. Dziecko, spedzajac czas wol-
nyw srodowiskuwychowawczo niezorganizo-
wanym, ulega wptywom tych grup, majacych
czesto charakter destruktywny. W szkole
nalezatoby kompensowac zaistniale zanie-
dbania wynikajace z niekorzystnych warun-
kow srodowiskowych. Azeby sprostaé takim
wymaganiom, niezbedne jest objecie wply-
wem szkoly mozliwie szerokiego zakresu
dziatalnosci i do$wiadczen dziecka. Jednak
szkola nie zawsze spetnia te zadania. Dopie-
ro od niedawna zaczeto szerzej zajmowac sie
poczuciem bezpieczenstwa uczniow w szko-
le. Badania dowodza, ze szkola jest czesto
przyczyna dzieciecych lekow. Zamiast oto-
czy¢ dzieci wlasciwg troskq i opiekg, za-
pewnic im spokéj i stabilizacje, za sukcesy
chwali¢, a w porazkach wspieraé - szkola
jest miejscem tamania psychiki i poniza-
nia.’ Zapomniany zeszyt, nieodrobione za-
danie domowe, uwaga w dzienniczku za
rozmow¢ na lekcji, negatywne uwagi na-
uczycieli - wszystkie te drobne i wigksze
potkniecia zniechecaja dziecko do szkoly,
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Poczucie bezpieczenstwa
uczniow w wieku
mlodszoszkolnym

Jolanta Harzynska

Wyzsza Szkota Humanistyczno-Ekonomiczna w todzi

powoduja wytworzenie si¢ napigcia psy-
chicznego, postawy lekowej, zachwianie po-
czucia bezpieczenstwa.

W szkole najwazniejsza osobg dla dzie-
cka jest nauczyciel. Jego postawa, osobo-
wos¢, stosunek do pracy i do klasy, zaintere-
sowanie uczniem jako podmiotem, zyczliwe
usposobienie warunkuja stan dobrego sa-
mopoczucia uczniéw. Nauczyciel o postawie
demokratycznej, wzbudzajac zaufanie do
siebie, wzbudza je rowniez wéréd samych
uczniéw. Wychowanie oparte na pelnym
i glebokim rozumieniu natury dziecka, na
porozumiewaniu si¢ z nim wplywa pozy-
tywnie na poczucie bezpieczenstwa ucz-
nia w szkole. Dlatego nauczyciel powinien
by¢ osoba otwarta, tworcza, rozwijajacg si¢
i sprawng w zakresie umiejetnosci psycho-
spofecznych. Nauczyciel wychowawca po-
winien petni¢ rol¢ doradcy i przewodnika,
ktéry madrg reka prowadzi i ukazuje dzie-
ciom ciekawy $wiat.

Wychowawca powinien pamigta, aby
wszystkie zajecia byly przeprowadzone w
sposob bezpieczny, by kazda sytuacja byla
traktowana zadaniowo i twérczo. Powinien
wykazywac sie postawg opiekuncza, jak
réwniez umiejetnoscia pracy z grupa, po-
mystowoscia, inicjatywa, umiejetnosciami
organizacyjnymi, otwartoscig i uczciwoscia.

Podstawowym obowiazkiem wychowaw-
cy jest dbalos¢ o zdrowie i bezpieczenstwo
dzieci podczas ich pobytu w szkole. Jego za-
daniem jest pamigta¢ o zachowaniu higieny
umystowej (czas trwania zaje¢é, stosowanie
ich ré6znorodnosci i przemiennosci, zapew-
nienie chwil odprezenia, np. poprzez ¢wi-
czenia gimnastyczne, zapewnienie ruchu na
$wiezym powietrzu), ostroznosci w czasie
spacerow i wycieczek oraz gier i zabaw spor-
towych, pouczaniu dzieci o niebezpieczen-
stwach, jakie groza przy nieprzestrzeganiu
obowigzujacych przepiséw bhp. Dlatego tak
wazna jest prawidlowa komunikacja nau-
czyciela z uczniem, oparta na zasadzie zro-

zumienia i szacunku w stosunku do dziecka,
a nie upokorzenia, szyderstwa czy ironii.
Dziecko powinno wzrasta¢ w atmosferze
poszanowania wartosci. Jesli chcemy, aby
dzieci zachowywaly si¢ godnie i szanowaly
godnos¢ innych, nalezy da¢ im przyklad
takiego zachowania. Zaréwno w domu, jak
i w szkole dziecko powinno mie¢ zapew-
nione zewnetrzne i wewnetrzne bezpieczen-
stwo oraz rozwdj zainteresowan i zdolnosci.
Najczestszymi miejscami wypadkéw i ura-
20w ucznioéw sg szkoly. Przyczyng wypad-
kéw bywa niekiedy zty stan szkolnych
obiektow sportowych, np. brak stabilnego
zamocowania bramek do podloza, zly stan
nawierzchni boisk, drabinek do cwiczen.
Jednak wsréd czynnikow stwarzajgcych sy-
tuacje zagrozenia dominujg niefrasobliwe
zachowania uczniéw - lekcewazenie za-
sad, brak wyobrazni, niedbalstwo.*

Niestety, czesto szkola, jak i dom rodzin-
ny nie ukierunkowuja si¢ na wychowanie.
Szkota jest nastawiona na przekazywanie
wiedzy i ksztalcenie okreslonych umiejetno-
$ci, a dom rodzinny zadanie wychowania
dzieci zostawia szkole. A przeciez wszyscy
powinnismy ksztaltowaé wéréd dzieci od
najmtodszych lat odpowiednie postawy,
rozwija¢ wiedze i umiejetnos$¢ bezpiecznych
zachowan. To najskuteczniejszy sposéb po-
zytywnego poczucia bezpieczenstwa, a co za
tym idzie, zapobiegania wypadkom, utracie
zdrowia lub zycia.

Dlatego tez warto sie zastanowi¢ nad
zmiang dzisiejszej ,niebezpiecznej szkoty”
na,,szkole bezpieczng”, pamietajac o tym, ze
zycie ludzkie jest jedyne i niepowtarzalne.

Przypisy
H. Filipczuk, Kazde dziecko jest inne, Warszawa
1966
? E.Kowalewska, W szkolnej swietlicy srodowiskowej,
,»Problemy opiekunczo-wychowawcze” 2000 nr 9
K. Kmiecik-Baran, Mtodziez i przemoc. Mechani-
zmy socjologiczno-psychologiczne, Warszawa 2000
W. Oleszak, Ryzyko zawodowe w aspekcie zagrozer
w oswiacie, Szczecin 2005
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Ogrod botaniczny
w edukacji przyrodniczej
i Srodowiskowej

Marian Ciaciura

Katedra Taksonomii Roslin i Fitogeografii, Uniwersytet Szczecinski

Ogrdd botaniczny to placéwka dydak-
tyczna i naukowa gromadzaca bogate ko-
lekcje roslin z réznych stref klimatycznych
Ziemi. W Polsce funkcjonuje 20 ogrodow
botanicznych. Najczesciej stanowig integral-
ng cze$¢ uniwersytetow; tylko nieliczne sg
przyporzadkowane miastom, akademiom
rolniczym, czy tez nalezg do Polskiej Akade-
mii Nauk.

Ogrody botaniczne maja diugg histori¢
rozwoju, siegajaca do III w. p.n.e. Stynny
ogréd Arystotelesa spetniat dwie funkcje:
naukowq i edukacyjna. Arystoteles, uczony
wszech czasow, na kolekcjach swojego ogro-
du stworzy! podstawowe dziela botaniczne,
z ktérych korzystano az do XV wieku na-
szej ery.

W Europie od XVI w. powstalo wiele
ogrodéw botanicznych. Impuls do powsta-
nia duzych, nowoczesnych ogrodéw dat XII
Miedzynarodowy Kongres Botaniczny, kto-
ry apelowal do panstw i narodéw o tworze-
nie ogrodéw botanicznych jako ostoi gatun-
koéw rzadkich i gingcych. Obecnie na swiecie
dziala ponad 1500 réznego typu ogrodow.

Podczas szczytu Ziemi, ktory odbyt sie
w 1992 r. w Rio de Janeiro, sygnatariusze
podpisali m.in. Konwencje o Réznorodnosci
Biologicznej, Deklaracje Gran Canaria, Glo-
balng Strategie Ochrony Swiata Roélin, Glo-
balny Plan Dziatania Ogrodéw Botanicz-
nych przygotowany przez $wiatowe organi-
zacje Botanical Gardens Conservation In-
ternational (BGCI), ktére nabraly szczegdl-
nej roli w powstrzymaniu szybkiego tempa
degradacji srodowiska przyrodniczego i za-
chowania jak najwigkszej liczby gatunkéw
roslin zagrozonych. Tempo niszczenia eko-
systemow i taksondw jest zastraszajace.
Swiadczg o tym szacunkowe dane, podajace,
ze z 260 tysiecy roélin naczyniowych okolo
60 tysigcy zginie w ciggu 30 lat. Skutecznym
sposobem ochrony jest tworzenie banku ge-
néw roélin w ogrodach botanicznych i na
tych zasobach prowadzenie intensywnych
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badan biologiczno-ekologicznych i po-
wszechnej wielopokoleniowej edukacji $ro-
dowiskowej.

Koniecznos$¢ prowadzenia edukacji wy-
nika z Migdzynarodowej i Narodowej Stra-
tegii, a takze Globalnego Programu Dzia-
tania, tzw. Agendy 21. Bogate zasoby roslin
zgromadzone na terenie ogrodéw botanicz-
nych i ich wykorzystanie w edukacji stwa-
rzaja nieograniczone mozliwosci prowadze-
nia edukacji przyrodniczej i srodowiskowej.
Wiele ogrodéw przygotowalo sie do prowa-
dzenia dydaktyki nie tylko akademickiej,
ale powszechnej, poprzez urzadzanie wielu
dzialéw, a szczegdlnie dziatu dydaktyczne-
go, skladajacego si¢ z systemu roslin, spe-
cjalnie urzadzonych grup roslin ilustruja-
cych zmiennos¢ lisci, réznorodnos¢ budowy
pedow, kwiatow, kwiatostanow, owocow ro-
$lin uzytkowych, leczniczych, kosmetycz-
nych i wielu innych, czesto stanowiacych
motyw w architekturze, malarstwie, rzez-
biarstwie, ro$lin barwierskich, rzadkich wa-
rzyw i egzotycznych owocoéw, grup ekolo-
gicznych, w tym roslin wodnych, bagien-
nych, kserotermicznych. Zwykle rozbudo-
wany jest dzial roslin chronionych.

Dobrze przystosowanym do prowadze-
nia wielopokoleniowej, przyrodniczo-sro-
dowiskowej dydaktyki, jest Ogréd Botanicz-
ny Uniwersytetu Wroclawskiego. Systema-
tyka roélin zajmuje w ogrodzie 3/4 terenu.
Oprécz wysadzonych roslin w ukladzie
ewolucyjnym kazda grupa roélin, nalezaca
do danej rodziny, jest opatrzona tabliczka
z niezbednymi informacjami - rejonem
wystepowania, cechami diagnostycznymi
rodziny, skfadem chemicznym substancji
i klasyfikacjg roslin (np. lecznicze, uzyt-
kowe).

W ogrodzie mozna ogladac grupy roslin,
np. dzial roslin wodno-btotnych, rodliny
kosmetyczne, a takze przekroj geologiczny,
przemiany skorupy ziemskiej — uskok, sto-
zek, skamieniale pnie pochodzgce sprzed

300 mln lat. W szklarniach znajduja sie
kolekcje drzew, krzewow, m.in. kakaoweca,
kawy, wanilii, bylin tropikalnych, trzciny
cukrowej i ryzu. W kaktusiarni sg bogate
zbiory kaktuséw i sukulentow. Wroctawski
ogrdd posiada takze unikatowa kolekeje ro-
$lin akwariowych i panorame zycia. Dzialal-
nos$¢ edukacyjna tego ogrodu, jak rowniez
innych, nie konczy si¢ na ww. ofertach; na-
lezy do nich doda¢ organizowanie wystaw,
kurséw ukladania bukietéw z roélin wysu-
szonych, zywych kwiatéw. Pracownicy
ogrodow z asystentami katedr i zaktadow
prowadzg kroétkie formy edukacyjne, cykle
wyktadéw, prelekeji. Organizowane sg np.
dni muzyki, festiwale muzyczne, plenery
malarskie i rzezbiarskie. Jest to dziatalnos¢
na plaszczyznie kulturotworczej i szerokiej
edukacji spofecznej.

Wiele ogrodéw publikuje wyniki swoich
badan naukowych, prowadzi szeroka dzia-
talnosé¢ popularnonaukows, wydajac folder-
ki o ciekawych roélinach, zestawach réznych
roélin leczniczych, uzytkowych. Oto tytuly
niektérych z nich: Kolekcje roslin lecz-
niczych i przyprawowych, Kolekcje drzew
i krzewow owocowych, Przetwory z owo-
cow drzew i krzewdw dziko rosngcych,
Pomniki Przyrody, Owoce w przyrodzie,
Kwiatostany w ogrodzie.

Warto wspomnie¢ o tym, Ze niektore
ogrody botaniczne $cisle wspotpracuja ze
szkolami, wypelniajac braki ogrodkow
przyszkolnych, przeznaczajac ze swojej cze-
$ci teren i laboratorium na eksperymenty
dla uczniéw i studentéw z uczniowskiego
lub studenckiego ruchu naukowego. Ogrody
botaniczne sg przygotowane do prowadze-
nia dydaktyki przyrody i edukacji $rodo-
wiskowej na przebogatych materialach
znajdujacych si¢ w ich posiadaniu. Maja tez
pracownikow, ktérzy pomagaja realizowac
zajecia programowe.

Ten krotki szkic o ogrodach przedstawia
ich mozliwoéci dydaktyczne oraz role w
ochronie réznorodnosci biologicznej flory
$wiatowej. Moze rozbudzi on potrzebe po-
siadania ogrodu botanicznego w Szczecinie.
Po wielu latach staran udalo si¢ Uniwersyte-
towi Szczecifskiemu i Akademii Rolniczej
w Szczecinie podpisa¢ z Prezydentem Mia-
sta Szczecina list intencyjny w sprawie bu-
dowy ogrodu botanicznego w naszym mie-
Scie.

Wszyscy jestesmy $wiadomi, ze od pod-
pisania listu do ostatecznej realizacji pomy-
stu droga jest bardzo daleka. Licze na to, ze
nauczyciele i mtodziez wespra nasz wysitek
i pomoga w realizacji marzenia wielu po-
kolen szczecinian. |



Wspotpraca polsko-niemiecka z udzia-
tem naszego przedszkola rozpoczeta sig
w roku 2004, gdy w grupie dzieci 3-letnich
zajecia, w ramach praktyki, prowadzita stu-
dentka pedagogiki socjalnej z uczelni Elly-
Heuss-Knapp-Schule w Neumiinster. Dzie-
ci, za zgoda rodzicéw, przez 10 tygodni nie-
odplatnie uczyty sie jezyka niemieckiego.

W roku 2005 delegacja niemiecka z Wat-
tenbek odwiedzila nasze przedszkole i zo-
stalo wowczas podpisane porozumienie
o wspolpracy. Nawiazaliémy réwniez kon-
takty z dwoma placowkami w Neumiinster,
ktore sg zainteresowane $cista wspotpraca
z naszym przedszkolem.

Czeste kontakty z niemieckimi partnera-
mi zmobilizowaty nas do nawigzania wspot-
pracy z Zespolem Kolegiow Nauczycielskich
w Koszalinie. Od 3 lat studentki tej uczelni
odbywaja u nas praktyki obserwacyjno-
-pomocnicze, w ramach ktérych ucza dzieci
jezyka niemieckiego i francuskiego.

Obecnie realizowany przez nas projekt
pt. »Kraj naszych sasiadéw widziany przez
nasze dzieci” jest dofinansowany przez Unig
Europejska w ramach inicjatywy wspolno-
towej INTERREG III A (Fundusz Malych
Projektéw Euroregionu Pomerania) oraz bu-
dzetu panstwa. Jego celem jest wspieranie
izainicjowanie $cistej wspotpracy pomiedzy
Przedszkolem nr 35 w Koszalinie a Kinder-
garten ,,Ucki’s Spatzenhaus” w Schwedt/Oder
w zakresie wymiany kulturowej. Projekt ten
stuzy dlugotrwalej wspdtpracy opartej na
realizacji wspélnie podjetych dziatan. Dzie-
ki organizowanym przedsiewzieciom dzieci,
personel przedszkola i rodzice beda mieli
okazje blizej si¢ pozna¢, zaprzyjaznic¢. Pro-
jekt ma zacheci¢ dzieci i rodzicéw do nauki
jezykow obcych, a w szczegdlnosci jezyka
niemieckiego. Wspolne dziatania dadzg tez
obu stronom mozliwo$¢ wyzbycia sie niepo-
trzebnych uprzedzen i mylnych stereotypow
o drugim narodzie oraz przyczynia sie do
rozpowszechnienia idei wspotpracy euro-
regionalnej, poszanowania innego narodu.

Realizacja projektu bedzie trwata 10 mie-
siecy i sklada si¢ z 3 etapéw. W ramach
pierwszego, 4 listopada 2006 r. w Przedszko-
lu nr 35 w Koszalinie odbyla si¢ inauguracja
projektu, w ktérej udzial wzigta 15-osobowa
delegacja opiekunéw i pedagogéw socjal-
nych z Niemiec. Wsréd zaproszonych gos-
ci byli rowniez przedstawiciele Wydziatu
Edukacji w Koszalinie, Kuratorium O$wiaty
w Szczecinie delegatura Koszalin, Zespotu
Obstugi Ekonomiczno-Administracyjnej
Przedszkoli Miejskich w Koszalinie oraz dy-
rektorzy zaprzyjaznionych placéwek. Druga
czg$¢ tego spotkania stanowily warsztaty
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Polsko-niemiecka
wspolpraca przedszkoli

Katarzyna Jacewicz, Monika Kmita, Przedszkole nr 35 w Koszalinie

metodyczne pt. ,Metody aktywne w pracy
z matym dzieckiem”, prowadzone przez do-
radce metodycznego CEN w Koszalinie. Du-
zym zainteresowaniem cieszyla si¢ metoda
»Story-line”, ktéra zapewnia dzieciom po-
dejmowanie réznorodnych aktywnoéci, roz-
wija ich tworczo$¢ i wyobraznie, uczy wspol-
pracy, a jednoczesnie respektuje indywidu-
alne style uczenia si¢ i rozwija rézne rodzaje
inteligencji. Podczas realizacji zadan dzieci
angazujq intelekt, wszystkie zmysty, emocje
i uczucia. Istota tej metody jest takze to, ze
dzieci podejmujg zadania z réznych dzie-
dzin wiedzy.

Ponadto kazdy z partneréw przedstawit
swoje doswiadczenia dotyczace wykorzysta-
nia innych ciekawych metod w pracy z dzie-
ckiem w wieku przedszkolnym. Wypraco-
wane materialy dotyczace alternatywnych
form pracy z matym dzieckiem zostang opu-
blikowane w formie broszury (w dwéch wer-
sjach jezykowych) do wykorzystania w co-
dziennej pracy pedagogow.

Drugiego dnia goscie mieli okazje zwie-
dzi¢ Muzeum Okregowe w Koszalinie,
Sanktuarium Maryjne na Gérze Chetmskiej
oraz inne ciekawe miejsca w miescie.

W czasie trwania drugiego etapu projek-
tu jest przewidziana realizacja cyklu zaje¢
organizowanych przez polskich i niemie-
ckich uczestnikéw na terenie macierzystych
placowek. Wykorzystujac réznorodne mate-
rialy edukacyjne i dydaktyczne, dzieci po-

przez zabawe bedg zachecane do nawiazy-
wania kontaktéw z réznymi spolecznoscia-
mi. W ten sposob polskie przedszkolaki za-
poznajg si¢ ze zwyczajami i kulturg niemie-
ckich sgsiadéw, poznaja imiona rowiesni-
kéw, podstawowe zwroty grzecznosciowe,
kolory, liczby, piosenki itp.

W lutym br. odbedzie si¢ jednodniowe
spotkanie niemieckich i polskich nauczycie-
li w Kindergarten w Schwedt/Oder. Celem
spotkania bedzie prezentacja niemieckiej
placowki oraz wymiana doswiadczen po-
miedzy wspélpracujacymi przedszkolami.

Ostatnim etapem realizacji projektu be-
dzie Festyn Przyjazni o charakterze sporto-
wym, ktéry odbedzie sie¢ w naszym przed-
szkolu. W zawodach sportowych udziat we-
zmg dzieci, rodzice, opiekunowie i nauczy-
ciele z partnerskich przedszkoli. Przygoto-
wana zostanie wystawa prac plastycznych
dzieci wykonanych w macierzystych pla-
cowkach podczas realizacji zadan progra-
mowych. Tematem wystawy bedzie ,,Kraj
naszych sasiadéw w oczach dzieci”. Partne-
rzy przygotuja réwniez przedstawienia tea-
tralne w jezykach swoich sasiadéw. Spekta-
kle w wykonaniu dzieci bedg prezentacja
wiadomosci na temat poznanego kraju, zdo-
bytych podczas realizacji projektu.

W partnerskiej wspdltpracy znajdujemy
wcigz nowych przyjacié! zainteresowanych
poznawaniem naszej codziennosci o§wiato-

wej i kultury. |
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Akty prawne

Zbigniew Oleszczuk

z-ca dyrektora Wydziatu Szkolnictwa Podstawowego, Gimnazjalnego i Przedszkoli

KO w Szczecinie

NOWE AKTY PRAWNE

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 22 listopada 2006 r. w
sprawie podstaw programowych ksztalcenia
w zawodach: kaletnik, kominiarz, ku$nierz,
monter konstrukeji budowlanych, obuwnik,
operator obrabiarek skrawajacych, technik
archiwista, technik hotelarstwa, technik
ksiggarstwa i technik obstugi turystycznej
(Dz. U. nr 226, poz. 1650).

2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 15 grudnia 2006 r. w spra-
wie szczegotowych zasad sprawowania nad-
zoru pedagogicznego, wykazu stanowisk
wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych,
kwalifikacji niezbednych do sprawowania
nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifika-
cji 0sb, ktérym mozna zleca¢ prowadzenie
badan i opracowywanie ekspertyz (Dz. U.
nr 235, poz. 1703).

3. Ustala ono formy i cele dziatalnosci
diagnostyczno-oceniajgcej oraz wspomaga-
jacej nadzoru pedagogicznego sprawowane-
go nad szkofami i placéwkami o§wiatowymi
przez ich dyrektoréw oraz organ nadzoru
pedagogicznego. Jednocze$nie zobowigzuje
dyrektoréw oraz organ sprawujacy nadzoér
pedagogiczny nad szkotami i placowkami
do opracowywania na kazdy rok szkolny pla-
nu nadzoru pedagogicznego uwzgledniaja-
cego wyniki nadzoru z lat poprzednich oraz
okresla, co winien on zawierac.

W roku szkolnym 2006/2007 dyrektorzy
szkot i placowek przedstawig radom peda-
gogicznym i radom rodzicéw plan nadzoru
pedagogicznego w terminie 14 dni od dnia
otrzymania planu nadzoru pedagogicznego
opracowanego przez kuratora o$wiaty, tj.
ok. 15 lutego 2007 r.

Rozporzadzenie to znosi konieczno$¢
przeprowadzania wewnetrznego mierzenia
jako$ci pracy przez szkoty na dotychczaso-
wych zasadach w oparciu o ustalone stan-
dardy jakosci pracy szkot i placowek oswia-
towych oraz sporzadzania raportu z tego
mierzenia, a takze przekazywania go kura-
torowi oswiaty.

4. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 21 grudnia 2006 r. w spra-

wie sposobu podzialu czesci o$wiatowej
subwencji 0gdlnej dla jednostek samorzadu
terytorialnego w roku 2007 (Dz. U. nr 246,
poz. 1799).

5. Rozporzadzenie Ministra Kultury
i Dziedzictwa Narodowego z dnia 5 stycznia
2007 r. w sprawie trybu udzielania i roz-
liczania dotacji publicznym szkotom arty-
stycznym zakladanym i prowadzonym przez
osoby fizyczne i osoby prawne niebedace
jednostkami samorzadu terytorialnego
(Dz. U. nr 7, poz. 53).

Osoba prawna lub osoba fizyczna skiada
wniosek o udzielenie dotacji do ministra
wiasciwego ds. kultury i ochrony dziedzi-
ctwa narodowego, za posrednictwem Cen-
trum Edukacji Artystycznej, w terminie do
30 wrzeénia roku poprzedzajacego rok
udzielenia dotacji. Wzdér wniosku stanowi
zalgcznik do rozporzadzenia.

ZAKTUALIZOWANE...

1. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 16 listopada 2006 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie standar-
déw wymagan bedacych podstawa prze-
prowadzania egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe (Dz. U. nr 265, poz.
2214).

W zalaczniku do tego rozporzadzenia
zawarte s3 standardy wymagan egzami-
nacyjnych dla zawodu: pracownik pomoc-
niczy obstugi hotelowej.

2. Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 30 listopada 2006 r. zmie-
niajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych
typach szkét (Dz. U. nr 228, poz. 1669).

Nowelizacja ta uzupelnia listy lektur
z jezyka polskiego w gimnazjum, LO, LP, T
oraz uzupelniajacych LO i T o nowe tytuly.
Jednak z uwagi na czas jej wejScia w zycie
zmiany te nie dotycza w roku szkolnym
2006/07 ucznidéw ostatnich klas ww. szkot.
Realizuja oni dotychczasowy spis lektur.

3. Ustawa z dnia 7 grudnia 2006 r. o zmia-
nie ustawy o przeciwdziataniu narkomanii
(Dz. U. 22007 r. nr 7, poz. 48). |

32  Refleksje

styczen 2007 « nr 1

Wybrane przepisy prawa obowiazujace
w zakresie zadan objetych Programem
»Zero tolerancji dla przemocy w szkole”

1) ustawa z 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty
(Dz. U.z 2004 r. nr 256, poz. 2572, z pdzn. zm.),

2) ustawa z 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela
(Dz.U.z 2006 . nr 97, poz. 674 i nr 170, poz. 1218),
3) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach
szkét (Dz. U. nr 51, poz. 458, z pézn. zm.),

4) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
z 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych statutéw
publicznego przedszkola oraz publicznych szkét
(Dz. U. nr 61, poz. 624, z pdzn.zm.),

5) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 7 marca 2005 r. w sprawie ramowych sta-
tutéw placdwek publicznych (Dz. U. nr 52, poz. 466),
6) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 7 marca 2005 r. w sprawie rodzajow
i szczegotowych zasad dziatania placowek publicz-
nych, warunkéw pobytu dzieci i mtodziezy w tych
placéwkach oraz wysokosci i zasad odptatnosci wno-
szonej przez rodzicow za pobyt ich dzieci w tych
placéwkach (Dz. U.nr 52, poz. 467 i nr 212, poz. 176),
7) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 18 stycznia 2005 r. w sprawie warunkow
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki
dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz nie-
dostosowanych spotecznie w przedszkolach, szko-
tach oddziatach oraz w osrodkach (Dz. U. nr 19, poz.
166),

8) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z 12 lutego 2001 r. w sprawie orzekania o potrzebie
ksztatcenia specjalnego lub indywidualnego
nauczania dzieci i mtodziezy oraz szczegdtowych
zasad kierowania do ksztatcenia specjalnego lub
indywidualnego nauczania (Dz. U. nr 13, poz. 114
iz2003 r. nr 23, poz. 192.),

9) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 11 grudnia 2002 r. w sprawie szczegéto-
wych zasad dziatania publicznych poradni psycho-
logiczno-pedagogicznych, w tym publicznych po-
radni spegjalistycznych (Dz. U.z 2003 r.nr 5, poz. 46),
10) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
i Sportu z 15 lipca 2004 r. w sprawie przypadkow,
w ktdrych do szkoty dla dorostych mozna przyjac
osobe, ktéra ukonczyta 16 albo 15 lat (Dz. U. nr 169,
poz. 1768),

11) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
i Sportu z 31 grudnia 2002r. w sprawie bezpieczen-
stwa i higieny w publicznych i niepublicznych szko-
tach i placéwkach (Dz. U.z2003 r., nr 6, poz. 69),
12) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 7 wrzesnia 2004r. w sprawie warunkow
i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznidw i stuchaczy oraz przeprowadzania spraw-
dzian6w i egzaminéw w szkotach publicznych
(Dz. U. nr 199, poz. 2046, z p6zn. zm.),

13) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe;j
i sportu z 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach (Dz. U. nr 11, poz. 114),

14) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z21 stycznia 1997 r.w sprawie warunkdw, jakie mu-
sz spetniac organizatorzy wypoczynku dla dzieci
i mtodziezy szkolnej, a takze zasady jego organizo-
wania i nadzorowania (Dz. U. nr 12, poz. 67, i nr 18,
poz. 102),

15) rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z 8 listopada 2001r. w sprawie warunkow
i sposobu organizowania przez publiczne przed-
szkola, szkoty i placowki krajoznawstwa i turystyki
(Dz. U. nr 135, poz. 1516), (...)



WYDAWNICTWA
ZWARTE

AGRESJA

Agresja w szkole : spojrzenie wieloaspek-
towe / pod red. Andrzeja Rejznera. - War-
szawa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Peda-
gogicznej TWP, 2004. - 218 s.

Agresje i przemoc w szkole opisano w
kontekscie przemian, jakie zaszlty u nas po
1989 roku i potraktowano je jako nowe zja-
wisko spoteczne. Ale czy agresji nie byto w
szkole przed rokiem 1989¢ Na pewno tak,
ale nie w takim wymiarze i nie w takiej
ekspozycji spotecznej.

Aqresja
w szkole

spojrzenie wieloaspektowe

Zrédet zachowan agresywnych badacze
doszukujqg sie w przestrzeni Srodowiska lo-
kalnego i tworzeniu sprzyjajgcego klimatu
do zachowan przemocowych. Do tego do-
chodzi upadek norm moralnych, prawnych,
brak socjalizacji rodzin patologicznych.
Z ostatnich badan i doniesiet naukowych
wynika, Ze rodzina polska w ostatnich la-
tach przechodzi gleboki kryzys, totez w wie-
lu miejscach niniejszej publikacji czytelnik
znajdzie odniesienia do rodziny. Niejedno-
krotnie to wlasnie w niej szuka sig Zrédet
agresji i przemocy.

GUERIN, Suzanne

HENNESSY, Eilis

Przemoc i prze§ladowanie w szkole : sku-
teczne przeciwdzialanie agresji wéréd mto-
dziezy / Eilis Hennessy, Suzanne Guerin. -
Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne, 2004. - 63 s.

Z przemocq i agresjg spotykamy sig w
szkole codziennie. Czesto zaskakujg nas

WARTO PRZECZYTAC

Na temat...

rekomenduja

Regina Czekata

kierownik Wydziatu Udostepniania Zbioréow CDiDN WBP w Szczecinie

Halina Kwiatkowska

nauczyciel bibliotekarz, Wydziat Udostepniania Zbioréw CDiDN WBP w Szczecinie

sytuacje, w ktorych nie umiemy sobie pora-
dzié z wybuchami gniewu i zlosci nastolat-
ka czy zaplanowanym przesladowaniem
jednych uczniéw przez drugich. Warto za-
poznal si¢ z wiedzg na temat destrukcyj-
nych zachowa#n dzieci i miodziezy, by
umie( skutecznie im przeciwdziatac. Auto-
rzy ksigzki piszqg, w jaki sposob nauczyciele
i inni pracownicy oswiaty mogg reagowac
w krytycznych przypadkach oraz jak efek-
tywnie pracowaé ze sprawcami i ofiarami.

S. Guerin

E. Hennessy

Przemoc

| przesiadowanie
W szKole

Skuteczne przeciwdziatanie agresji wiréd miodziezy

PATOLOGIE

Patologie spoteczne / pod red. Mariusza
Jedrzejko. - Pultusk: Wyzsza Szkota Huma-
nistyczna, 2006. - 253 s.

W podkreslanej przez media coraz szer-
szej przestrzeni patologizacji zycia spotecz-
no-gospodarczego dorasta niemal czes¢
miodego pokolenia. W atmosferze pedu do
sukcesu dorostych oraz materialnego spet-
nienia w coraz szerszym zakresie czerpie
wzorce z kultury masowej. Ta zas jest coraz
bardziej pozbawiona humanistycznych
tresci. Z drugiej jednak strony zachowania

czesci mlodziezy sq jej reakcjg na kulture
»~miec”, coraz czesciej preferowang przez

atologie ¥
spoteczne B4

dorostych. W przeprowadzonych przez stu-
dentow Wydziatu Pedagogiki WSH bada-
niach dotyczgcych skali zjawiska patologii
spotecznej wsrod mazowieckiej miodziezy
ponad 18% respondentéw stwierdzito, ze
rodzice nie majg dla nich czasu, a niemal
30%, ze nie rozmawia z rodzicami o prob-
lemach wieku dorastania.

PRZEMOC

Przemoc dzieciimlodziezy / pod red. Ja-
na Papieza, Andrzeja Plukisa. - Torun: Wy-
dawnictwo Adam Marszatek, 2001. - 508 s.

Zagadnienie przemocy w spoleczen-
stwie polskim korica XX wieku, majgce juz
tak bogatg literature, jest i bedzie wazne
dla nas wszystkich niezaleznie od tego, czy
ktokolwiek uwaza je za marginalne, czy
nie. Wymaga ono diagnoz i podejmowa-
nia juz dzis srodkow zaradczych, zmian
w systemie edukacji i opieki nad dzieckiem
w Polsce.
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WARTO PRZECZYTAC

Czwarta czgs¢ pracy ,,Przemoc w szko-
le” stanowi dziesig¢ artykutéw pokazujg-
cych problematyke przemocy w podsta-
wowej instytucji wychowujgcej, jakg jest
szkota. Podstawowe pytania, sformutowa-
ne przez autorow, sq nastepujgce: Czy
szkota spetnia swe elementarne funkcje so-
cjalizacyjne i wychowawcze, do realizacji
ktorych zostata powotana? Czy zachowa-
nia dewiacyjne wystepujgce wsrod dzieci
sq powigzane ze szkolnymi rytuatami,
zwyczajami okreslajgcymi role spoteczne
mitodych w tej instytucji? Autorzy udzielajg
odpowiedzi na te pytania, cho¢ nie sq one
jednoznaczne i dajgce precyzyjny obraz
zjawiska w instytucjach opieki i wycho-
wania.

WOLINSKA, Jolanta Maria

Agresywno$¢ miodziezy : problem indy-
widualny i spofeczny / Jolanta Maria Wolin-
ska. — Lublin: Wydawnictwo UMSC, 2000.
-162s.

Wzrost zainteresowania agresjg jest wy-
padkowg réznorodnych zjawisk i proceséw
spotecznych (np. wszechobecnosci agresji,
przemocy wewngtrzrodzinnej, konfliktow
uczuciowych w rodzinie, wszechstronnego
odczuwania kryzysu spoteczno-ekonomicz-
nego niosgcego powazne skutki psycholo-
giczno-wychowawcze itp.). Ze wzgledu na
interdyscyplinarny charakter rozwazan
wiele czynnikow psychologicznych, peda-
gogicznych, socjologicznych, prawnych, pe-
nitencjarnych i innych przyczynia sig¢ do
stale rosngcego zainteresowania agresjg
oraz zapotrzebowania spotecznego na do-
ktadng, a jednoczesnie wielostronng anali-
ze tego zjawiska - jego genezy, znaczenia,
przeciwdziatania negatywnym skutkom
itp. Niepokojgce jest nasilanie si¢ przeja-
wow roznych zachowat agresywnych — ak-
ceptowanych, nieakceptowanych czy pato-
logicznych spotecznie, ktore pojawiajq sig
we wszystkich niemal Srodowiskach, syste-
mach (w rodzinnym réwniez).

ZBADAN

Z badan nad zdrowiem psychicznym
uczniéw - wstep do dziatan profilaktycz-
nych szkoly / pod red. Marii John-Borys
i Zofii Dolegi. - Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, 2006. - 215 s.

Przedmiotem opracowania sq badania
roznych aspektéow zdrowia psychicznego
w kontekscie funkcjonowania dzieci w $ro-
dowisku szkolnym. Teoretyczne ramy opra-
cowania wyznaczone sq przez traktowa-
nie zdrowia jako wymiaru wspélnego dla
zdrowia psychicznego i somatycznego, pod-
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legajgcego rozwojowi i zmianom w ciggu
Zycia, rozpatrywanego w interakcjach ze
srodowiskiem. Przyjeto rowniez, zZe stres
jest czynnikiem zagrazajgcym zdrowiu, a
umiejetno$¢ radzenia sobie z nim jest istot-
nym determinantem zdrowia, odpornos¢
psychiczna zas zalezy od zasobow indy-
widualnych jednostki, rozwéj tych z kolei
warunkujg czynniki Srodowiska zewnetrz-
nego.

ZAGADNIENIA

Zagadnienia marginalizacji i patologiza-
cji zycia spotecznego / pod red. Franciszka
Kozaczka. - Rzeszow: wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, 2005. - 223 s.

Prezentowana publikacja omawia sze-
reg zagadnien z perspektywy zagroze#n
dzieci i mlodziezy zjawiskami patologicz-
nymi. Zarysowano w niej etiologie i me-
chanizmy marginalizacji spolecznej oraz
patologie spoleczne, stanowigce zagrozenie
dla wielu instytucji, rodziny, szkoty, a w
szczegblnosci dla mtodziezy szkolnej. Nie
zapomniano o oddziatywaniach profilak-
tycznych istotnych dla zapewnienia pra-
widlowego psychospotecznego rozwoju
dzieci. Dodatkowym walorem tych opraco-
wan jest oparcie wnioskow o przeprowa-
dzone badania na wybranych populacjach
oraz znaczny kontekst teoretyczny.

Zagadnienia
marginalizacji

i patologizacji
Zycia spofecznego

Ksigzka jest adresowana do szerokiego
grona odbiorcéw, zaréwno profesjonali-
stow: psychologow i pedagogow, nauczy-
cieli, wychowawcow oraz 0sob zawodowo
zajmujgcych sig zagadnieniami patologii
spolecznej i resocjalizacyjnej, jak i do stu-
dentéw nauk spotecznych.

WYDAWNICTWA
CIAGLE

DZIERZGOWSKA, Irena
Umundurowanie szkoty / Irena Dzierz-
gowska // Dyrektor Szkoty. - 2006, nr 9, s.
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POLITTKA EDUKACYJNA

Juzzo 164 dhi
nouki wakacje

Mundurki szkolne zapewne nie bedg
dramatem. Nie bedg takze lekarstwem na
problemy szkoty. Nie ograniczg narkoma-
nii, bo te trzeba eliminowaé przez rozpo-
znawanie i usuwanie przyczyn. Nie zwigk-
szq bezpieczenstwa dzieci, bo agresja
i przemoc rodzi si¢ w samej szkole i zwykle
zaréowno ofiara, jak i agresor, to uczniowie.
Nie zmniejszq roznic, czasami dramatycz-
nych, miedzy najbogatszymi i najbiedniej-
szymi uczniami. Nie nauczg szacunku dla
roznosci. I nie wychowajqg ludzi, ktérzy be-
dg cenili w innych cos wigcej niz tylko po-
ziom materialny.
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Z myslg o Twoich potrzebach

JEDYNAK, Jozef

Przestepczo$¢ nieletnich w Polsce w la-
tach 1989-2003 / Jozef Jedynak // Nowa
Szkota. - 2006, nr 4, s. 4-9

Przestepczosé jest jednym z najbardziej
dolegliwych problemow spotecznych wspot-
czesnej Polski. Szczegdlnie niepokojgca jest
przestgpczosé nieletnich, a wiec najbardziej
niebezpieczny, z punktu widzenia spotecz-
nego, rodzaj dewiacyjnego zachowania
spolecznego. Jest on szczegdlnie niebez-
pieczny dlatego, Ze zaszczepienie nieletnim
zachowan moze w nieodleglej przysztosci
prowadzié do pojawiania sig ,dorostej”
przestepczosci.



Przestepczos$é nieletnich jest wiec po-
waznym problemem spolecznym, ktory
wymaga, aby w polityce wobec nieletnich
sprawcow nie tylko ich kara¢, ale przede
wszystkim prowadzic¢ dziatania o charak-
terze prewencyjnym czy profilaktycznym,
co datoby w przysztosci zmniejszenie skali
tego zjawiska.

KWIECIEN-GLAZ, Monika

Poczucie zagrozenia zjawiskiem przemo-
cy uczniowskiej wéréd nauczycieli / Monika
Kwiecien-Glaz // Nowa Szkota. - 2006, nr 9,
s.39-42

Problematyka zwigzana z poczuciem
zagrozenia zjawiskiem przemocy wsrod
nauczycieli nalezy do wcigz niezbadanych
obszarow szkolnej rzeczywistosci. Jej spe-
cyfika ma swoje Zrodto w tzw. nieformal-
nym nurcie zycia szkoly, w ktérym - z za-
tozenia — obowigzuje swoista zmowa mil-
czenia.

Sytuacje zagrozenia nie mogg sie¢ stac
trwatym elementem szkolnej rzeczywisto-
Sci, zwlaszcza ze szkota jest zobowigzana
do wczesnego rozpoznawania niedostoso-
wania spotecznego i podejmowania kom-
pleksowych oddziatywan wychowawczych
i profilaktycznych. Niewgtpliwie pomocne
w tym wzgledzie moze byc¢ wieloaspektowe
poznanie mechanizméw spirali przemocy
i leku nie tylko w kregach nauczycieli, ale
réwniez uczniow.

PORA]J, Grazyna

Szkota chora na agresje¢ / Grazyna Poraj
/1 Psychologia w Szkole. - 2006, nr 3, s. 87-
-99

WARTO PRZECZYTAC

Sensacyjne informacje z réznych stron
kraju pokazujg, ze stan polskiej szkoty jest
mocno niepokojgcy: uczniowie przejawiajg
agresywne zachowania wobec swoich szkol-
nych kolegow i sami sq czesto atakowani
przez nauczycieli. Nie pozostajg im zresztg
dtuzni - coraz $Smielej atakujg nauczycieli,
a niejednokrotnie pomagajg im w tym ro-
dzice. Mamy wigc jasno okreslony teren
walki, potrafimy wyliczy¢ walczgce strony,
ale nie umiemy okresli¢ regut tej walki.
Problem jest na tyle powazny, ze na rézne
sposoby szuka sig lekarstwa na uzdrowie-
nie szkoty.

PORA]J, Grazyna

Szkota wobec agresji / Grazyna Poraj //
Psychologia w Szkole. - 2006, nr 1, s. 3-24

Czas najwyzszy zburzyé mit, Ze agresji
w szkole zaradzi¢ mozna przez uniwersal-
ne, systemowe rozwigzania wladz oswia-
towych, zatrudnianie specjalistow w szko-
tach, angazowanie firm ochroniarskich
i zaostrzanie regulaminéw. Przeciwdzia-
tanie agresji to proces dtugofalowy i wie-
loptaszczyznowy. Wymaga duzej wiedzy
i wysokiej swiadomosci nauczycieli, nie tyl-
ko w zakresie patologii spotecznych w szko-
le. Wazne jest, aby pierwszym i podstawo-
wym zadaniem szkoty byto tworzenie na
jej terenie przyjaznego dziecku Srodowiska
wychowawczego.
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Szkola wobec agresji

*Kiedy pojawia sig
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RACZKOWSKA, Jadwiga

Bardziej agresywni czy zastraszeni? / Ja-
dwiga Raczkowska // Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze. - 2006, nr 2, s. 11-21

Jednym z istotnych wskaznikéw jakosci
zycia cztowieka i kondycji spoteczerstwa

jest poziom poczucia bezpieczenistwa. Im
jest on wyzszy, tym ludzie czujg sig szczes-
liwsi, bardziej otwarci na kontakty z inny-
mi, odwazniej planujg wlasng przysztosc,
majg wiekszg szanse samorealizacji, a spo-
teczeristwo - lepsze mozliwosci rozwoju.
Wiele czynnikow sktada sig na to, ze spo-
ra grupa Polakéw, w tym rowniez dzieci
i mtodziezy, zyje w poczuciu zagrozenia
biedg, wykluczeniem z gtéwnego nurtu zy-
cia spotecznego, brakiem perspektyw roz-
woju, agresjg. Rzeczywiste przyczyny za-
chwiania poczucia bezpieczeristwa wzmac-
nia nadto wskazywane wyzej eskalowanie
problematyki przemocy w przekazach me-
dialnych, a takze sugerujgcy istnienie 0gol-
nego nietadu, wszechobecnej nieuczciwosci
i zaktamania, nacechowany bezpardono-
waq walkgq i podejrzliwoscig styl sporéw po-
litykow i komentatorow sytuacji spotecz-
no-politycznej kraju.

PROFILAKTYKA

Profilaktyka w szkole: poradnik dla nau-
czycieli: praca zbiorowa / pod red. Bozeny
Kaminskiej-Busko, Joanny Szymanskiej. -
Warszawa: Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej, 2005. - 100 s.

Poradnik zawiera standardy szkolne-
go programu profilaktyki, oméwione do-
Swiadczenia szkot na kolejnych etapach
tworzenia programu z wieloma prakty-
cznymi wskazéwkami i podpowiedziami,
a takze omowienie doswiadcze# nauczy-
cieli zwigzanych z wdrazaniem konkret-
nych metod i programow.

Jest to zbiér opracowan, ktérych auto-
rami sq pracownicy naukowi, konsultanci
oraz nauczyciele. |
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PROPOZYCJE CDIiDN

DOSKONALA W FILIACH

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Na-
uczycieli w Szczecinie zaprasza na kolejne
nieodplatne formy doskonalenia i doksztal-
cania zawodowego realizowane w filiach.

CHOSZCZNO

ul. Obroncow Westerplatte 1

tel. (95) 76 52 423

choszczno@cdidn.edu.pl
o 21 lutego 2007

Realizacja wychowawczych zadan szko-

ty poprzez psychoedukacje rodzicow
o 27 lutego 2007

Jak zaktywizowac lekcje jezyka obcego?
e 6 marca 2007

Wykorzystanie technologii informa-

cyjnych w wychowaniu przedszkolnym

i wezesnoszkolnym
o 13 marca 2007

Ksztaltowanie umiejetnosci terapeutycz-

nych nauczycieli
o 21 marca 2007

Metody aktywizujace - mapy mysli w na-

uczaniu-uczeniu si¢ matematyki
o 28 marca 2007

Metody i techniki diagnozowania. Kon-

struowanie narzedzi wewnetrznego mie-

rzenia jakosci
o 17 kwietnia 2007

Projektowanie i organizowanie przedsie-

wzie¢ edukacyjnych
o 25 kwietnia 2007

Putapki oceniania - formulowanie opinii

dotyczacych osiagnie¢ edukacyjnych ucz-

niow
o 8 maja 2007

Wykorzystanie technologii informacyj-

nych w nauczaniu-uczeniu si¢ przedmio-

tow humanistycznych i przyrodniczych
o 15 maja 2007

Jak pozyskiwa¢ rodzicéw do wspélpracy

ze szkolg?

o 22 maja 2007

Strategie uczenia si¢ ukierunkowane na

rozwéj umiejetnosci kluczowych ucznia

GRYFICE

ul. Koszarowa 12

tel. (91) 38 43 378

gryfice@cdidn.edu.pl
13 lutego 2007

Ksztaltowanie kompetencji jezykowych

uczniéw klas mtodszych
o 20 lutego 2007

Metody i techniki aktywizujace w proce-

sie nauczania-uczenia si¢ przedmiotow

przyrodniczych
o 27 lutego 2007

Metody aktywizujace - mapy mysli w na-

uczaniu-uczeniu si¢ matematyki
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6 marca 2007

Putapki oceniania - formulowanie opinii
dotyczacych osiagnie¢ edukacyjnych ucz-
niow

13 marca 2007

Jak pozyskiwa¢ rodzicéw do wspélpracy
ze szkolg?

20 marca 2007

Ksztaltowanie umiejetnosci terapeutycz-
nych nauczyciela

27 marca 2007

Strategie uczenia si¢ ukierunkowane na
rozwéj umiejetnosci kluczowych ucznia
18 kwietnia 2007

Wykorzystanie technologii informacyj-
nych w nauczaniu-uczeniu si¢ przedmio-
tow humanistycznych i przyrodniczych
24 kwietnia 2007

Wykorzystanie technologii informa-
cyjnych w wychowaniu przedszkolnym
i wezesnoszkolnym

15 maja 2007

Jak zaktywizowac lekcje jezyka obcego?
22 maja 2007

Realizacja wychowawczych zadan szko-
ty poprzez psychoedukacje rodzicow
LOBEZ

ul. Niepodleglosci 50

tel. (91) 597 48 63

lobez@cdidn.edu.pl

14 lutego 2007

Wykorzystanie standardéw edukacyjnych
W procesie przygotowania uczniéow do
egzaminu w cze$ci humanistycznej

27 lutego 2007

Realizacja wychowawczych zadan szko-
ty poprzez psychoedukacje rodzicow

6 marca 2007

Metody i techniki diagnozowania. Kon-
struowanie narzedzi wewnetrznego mie-
rzenia jakosci

14 marca 2007

Wykorzystanie technologii informa-
cyjnych w wychowaniu przedszkolnym
i wezesnoszkolnym

20 marca 2007

Strategie uczenia si¢ ukierunkowane na
rozwéj umiejetnosci kluczowych ucznia
27 marca 2007

Putapki oceniania - formulowanie opinii
dotyczacych osiagnie¢ edukacyjnych ucz-
niow

24 kwietnia 2007

Jak zaktywizowac lekcje jezyka obcego?
8 maja 2007

Jak pozyskiwa¢ rodzicéw do wspélpracy
ze szkolg?

15 maja 2007

Projektowanie i organizowanie przedsie-
wzie¢ edukacyjnych

22 maja 2007

Ksztaltowanie umiejetnosci terapeutycz-
nych nauczyciela

MYSLIBORZ

ul. Spokojna 18

tel. (95) 74 72 710
mysliborz@cdidn.edu.pl

13 lutego 2007

Metody i techniki diagnozowania. Kon-
struowanie narzedzi wewnetrznego mie-
rzenia jakosci

20 lutego 2007

Wykorzystanie standardéw edukacyj-
nych w procesie przygotowania uczniow
do egzaminu w cze¢s$ci humanistycznej
28 lutego 2007

Ksztaltowanie umiejetnosci terapeutycz-
nych nauczyciela

6 marca 2007

Ksztaltowanie kompetencji jezykowych
uczniéw klas mlodszych

14 marca 2007

Realizacja wychowawczych zadan szko-
ty poprzez psychoedukacje rodzicow

20 marca 2007

Metody i techniki aktywizujace w proce-
sie nauczania-uczenia sie¢ przedmiotow
przyrodniczych

28 marca 2007

Wykorzystanie technologii informa-
cyjnych w wychowaniu przedszkolnym
i wezesnoszkolnym

25 kwietnia 2007

Strategie uczenia si¢ ukierunkowane na
rozwéj umiejetnosci kluczowych ucznia
8 maja 2007

Metody aktywizujace - mapy mysli w na-
uczaniu-uczeniu si¢ matematyki

15 maja 2007

Wykorzystanie technologii informacyj-
nych w nauczaniu-uczeniu si¢ przedmio-
tow humanistycznych i przyrodniczych
22 maja 2007

Jak pozyskiwa¢ rodzicéw do wspélpracy
ze szkolg?

STARGARD SZCZECINSKI

ul. Bolestawa Krzywoustego 1

tel. (91) 57 72 367

stargard@cdidn.edu.pl

13 lutego 2007

Putapki oceniania - formulowanie opinii
dot. osiagnie¢ edukacyjnych uczniow

21 lutego 2007

Wykorzystanie technologii informacyj-
nych w nauczaniu-uczeniu si¢ przedmio-
tow humanistycznych i przyrodniczych
28 lutego 2007

Metody i techniki aktywizujace w proce-
sie nauczania-uczenia si¢ przedmiotow

przyrodniczych



6 marca 2007

Strategie uczenia si¢ ukierunkowane na
rozwéj umiejetnosci kluczowych ucznia
14 marca 2007

Wykorzystanie standardéw edukacyjnych
W procesie przygotowania uczniéow do
egzaminu w cze$ci humanistycznej

20 marca 2007

Jak pozyskiwa¢ rodzicéw do wspélpracy
ze szkolg?

28 marca 2007

Metody aktywizujace - mapy mysli w na-
uczaniu-uczeniu si¢ matematyki

17 kwietnia 2007

Wykorzystanie technologii informa-
cyjnych w wychowaniu przedszkolnym
i wezesnoszkolnym

8 maja 2007

Jak zaktywizowac lekcje jezyka obcego?
16 maja 2007

Metody i techniki diagnozowania. Kon-
struowanie narzedzi wewnetrznego mie-
rzenia jakosci

22 maja 2007

Ksztaltowanie kompetencji jezykowych
uczniéw klas mtodszych
SWINOUJSCIE

ul. J. Pilsudskiego 22

tel. (91) 3279 253
swinoujscie@cdidn.edu.pl

13 lutego 2007

Metody aktywizujace - mapy mysli w na-
uczaniu-uczeniu si¢ matematyki

21 lutego 2007

Ksztaltowanie umiejetnosci terapeutycz-
nych nauczyciela

27 lutego 2007

Wykorzystanie standardéw edukacyjnych
W procesie przygotowania uczniéow do
egzaminu w cze$ci humanistycznej

7 marca 2007

Metody i techniki aktywizujace w proce-
sie nauczania-uczenia sie¢ przedmiotow
przyrodniczych

14 marca 2007

Wykorzystanie technologii informacyj-
nych w nauczaniu-uczeniu si¢ przedmio-
tow humanistycznych i przyrodniczych
27 marca 2007

Jak pozyskiwa¢ rodzicéw do wspélpracy
ze szkolg?

18 kwietnia 2007

Strategie uczenia si¢ ukierunkowane
na rozwoj umiejetnosci kluczowych ucz-
nia

24 kwietnia 2007

Realizacja wychowawczych zadan szko-
ty poprzez psychoedukacje rodzicow

9 maja 2007

Putapki oceniania - formulowanie opinii

PROPOZYCJE CDiDN

dotyczacych osiggnie¢ edukacyjnych ucz-
niow
o 16 maja 2007
Wykorzystanie technologii informa-
cyjnych w wychowaniu przedszkolnym
i wezesnoszkolnym
o 22 maja 2007
Jak zaktywizowac lekcje jezyka obcego?
WALCZ
al. Tysiaclecia 19
tel. (067) 25 86 606
walcz@cdidn.edu.pl
o 14 lutego 2007
Ksztaltowanie umiejetnosci terapeutycz-
nych nauczyciela
o 21 lutego 2007
Putapki oceniania - formulowanie opinii
dotyczacych osiggnig¢ edukacyjnych ucz-
niow
o 28lutego 2007
Wykorzystanie technologii informacyj-
nych w nauczaniu-uczeniu si¢ przedmio-
tow humanistycznych i przyrodniczych
e 7 marca 2007
Wykorzystanie standardéw edukacyjnych
W procesie przygotowania uczniéow do
egzaminu w cze$ci humanistycznej
« 14 marca 2007
Metody i techniki aktywizujace w proce-
sie nauczania-uczenia sie¢ przedmiotow
przyrodniczych
o 21 marca 2007
Jak zaktywizowac lekcje jezyka obcego?
o 28 marca 2007
Ksztaltowanie kompetencji jezykowych
uczniéw klas mtodszych
o 18 kwietnia 2007
Jak pozyskiwa¢ rodzicéw do wspélpracy
ze szkolg?
o 25 kwietnia 2007
Metody i techniki diagnozowania. Kon-
struowanie narzedzi wewnetrznego mie-
rzenia jakosci
* 9 maja 2007
Wykorzystanie technologii informa-
cyjnych w wychowaniu przedszkolnym
i wezesnoszkolnym
o 16 maja 2007
Realizacja wychowawczych zadan szko-
ty poprzez psychoedukacje rodzicow
Osoby zainteresowane formami nieod-
platnego doskonalenia proszone sa o prze-
stanie zgloszenia udzialu w terminie nie
krétszym niz tydzien przed planowanymi
zajeciami bezposrednio do siedziby filii,
w ktorej beda uczestniczy¢ na zajeciach.
Przyjecie zgloszenia nie bedzie potwier-
dzane, co oznacza, ze kazda osoba, ktdra
zglosi si¢ na zajgcia, ma w nich zapewniony
udzial.

NOWE SZKOLENIE

DLA RAD PEDAGOGICZNYCH

W zwigzku z pojawieniem si¢ 15 grudnia

2006 roku nowego rozporzadzenia o nadzo-
rze pedagogicznym proponujemy szkotom
i placowkom o$wiatowym nowe, 5-godzinne
szkolenie rady pedagogicznej nt. Dziatal-
nos¢ diagnostyczno-oceniajgca w szkole/
placéwce oswiatowej.

W programie:

Podstawy prawne realizowanych w szko-
le dziatan diagnostyczno-oceniajacych
Dziatalno$¢ diagnostyczno-oceniajaca
a wewnetrzne mierzenie jako$ci

Formy dziatalnoéci diagnostyczno-oce-
niajacej

Metody, techniki i narzedzia badania wy-
branych zakresow dzialalnosci dydakty-
cznej, wychowawczej, opiekurnczej i innej
statutowej — w $wietle rozporzadzenia o
nadzorze z 15 grudnia 2006 r.

Mirostaw Krezel

konsultant CDiDN ds. wewnatrzszkolnych
systemow zarzadzania jakos$cia

KONKURSY DLA SZKOL
PONADGIMNAZJALNYCH

POSTANOWIENIA OGOLNE

Cele konkursow:

. Motywowanie szkét do podejmowania

réznorodnych dzialan w zakresie pracy
z uczniem zdolnym.

. Wspomaganie uczniéw w praktycznym

wykorzystywaniu zdobytej wiedzy i umie-
jetnosci oraz przygotowanie ich do nauki
w szkole wyzszej.

. Popularyzacjaipodnoszenie poziomu na-

uczania przedmiotéw objetych konkur-
sami.

Patronat nad konkursami:

Konkursy dla ucznidéw szkét ponadgim-

nazjalnych odbywaja si¢ pod patronatem
Marszatka Wojewodztwa Zachodniopomor-
skiego.

1.

Organizatorzy konkursow:
Organizatorami konkurséw sa: Akade-
mia Rolnicza w Szczecinie i Uniwersytet
Szczecinski przy organizacyjnym wspar-
ciu Centrum Doradztwa i Doskonalenia
Nauczycieli w Szczecinie.

Konkursy dla ucznidéw szkét ponadgim-
nazjalnych w roku szkolnym 2006/2007
odbywaja si¢ na podstawie Porozumienia
o Wspolpracy zawartego miedzy wyzej
wymienionymi instytucjami.
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Rodzaje konkursow:

. W roku szkolnym 2006/2007 w woje-
wodztwie zachodniopomorskim odbedg
si¢ nastepujace konkursy:

« XII Wojewddzki Konkurs na Referat
z Astronomii i Astronautyki

o VIII Konkurs Biologiczny

o III Konkurs Wiedzy Ekonomicznej
»By¢ przedsigbiorczym”

o XXXIX Konkurs Chemiczny.

. Konkursy sg organizowane zgodnie z ni-
niejszym regulaminem opracowanym
przez CDiDN w Szczecinie i zatwierdzo-
nym przez wladze Akademii Rolniczej
oraz Uniwersytetu Szczecifiskiego.
Uczestnicy konkursow:

. Uczestnikami konkurséw moga by¢ ucz-
niowie wszystkich typéw szkot ponad-
gimnazjalnych wojewoédztwa zachodnio-
pomorskiego (z wytaczeniem szkot za-
ocznych, wieczorowych i dla dorostych).

. Udziat uczniéw w konkursach jest do-
browolny.

. Kazda szkofa moze zglosi¢ trzech ucz-
ni6éw do kazdego konkursu. Szkota, ktéra
w roku poprzednim miata laureatéw,
moze powiekszy¢ liczbe zglaszanych ucz-
niéw o liczbe laureatéw indywidualnych
danego konkursu.

. Uczniowie moga bra¢ udzial w dowolnej
liczbie konkurséw.

. Uczestnicy konkurséw musza okazac
wazng legitymacje szkolng lub inny do-
kument potwierdzajacy tozsamos¢.

. Spdznienie uczestnika na konkurs po-
zbawia go prawa udziatu w konkursie.
Sposdb informowania o konkursach:

. Regulamin konkurséw zostanie rozesta-
ny do szkét w terminie do 17 stycznia
2007 r. i bedzie umieszczony na stronie
internetowej CDiDN www.cdidn.edu.pl
oraz na stronach uczelni wyzszych www.
ar.szczecin.pl, www.univ.szczecin.pl

. Dyrektorzy szkot poinformuja uczniow
i nauczycieli o organizowanych w roku
szkolnym 2006/2007 konkursach i zapo-
znajg ich z regulaminami.

Zakres wymagan:

Tematyka konkurséw obejmuje zakres
rozszerzony Podstawy Programowej dla
poszczegélnych przedmiotow.

Zakresy szczegdtowe wymagan konkur-
sowych moga by¢ podane w regulami-
nach poszczegélnych konkursow.
Sposob powolywania komisji, sktad ko-

misji oraz sposob jej procedowania:

1.

Sktady komisji konkursowych okreslaja
wladze odpowiedniej dla danego kon-
kursu uczelni wyzszej w uzgodnieniu
z Centrum Doradztwa i Doskonalenia
Nauczycieli.

. Komisje konkursowa stanowi przewod-

niczacy i co najmniej dwoch czlonkéw.

Do zadan komisji konkursowych nalezy:

a) opracowanie testu lub testow konkur-
sowych,

b) nadzorowanie przebiegu konkursu,

¢) sprawdzanie prac konkursowych,

d) ustalenie i ogloszenie wynikéw kon-
kursu,

e) przygotowanie uroczystego podsu-
mowania konkursu,

f) prowadzenie dokumentacji konkur-
SOwe;j.

. Dokumentacj¢ konkursowa stanowia:

pismo powolujace komisje, regulamin
konkursu, lista uczestnikéw oraz opieku-
noéw, test konkursowy z odpowiedziami,
prace uczestnikow, protokét z wynikami.
Pracami komisji konkursowej kieruje jej
przewodniczacy.

. Decyzje w komisji zapadajg zwykla wiek-

szoscia glosow. W przypadku jednakowej
liczby gloséw za i przeciw decydujacy
glos ma jej przewodniczacy.
Uczestnikom konkurséw przystuguje
prawo odwotania si¢ od decyzji komisji
konkursowej do Przewodniczacego ko-
misji w terminie 7 dni od dnia ogloszenia
wynikéw. Odwotania sg rozpatrywane
w terminie 14 dni.

. Po wykonaniu wszystkich czynnosci ko-

misja sporzadza sprawozdanie z przebie-
gu konkursu. Sprawozdanie to przedkla-

Nazwa konkursu

Data i godzina konkursu

Miejsce konkursu

da si¢ wladzom uczelni i dyrektorowi
CDiDN.
Kalendarz prac konkursowych:

. Ustala si¢ nastepujacy terminarz i miej-

sca odbycia konkurséw: patrz tabela.

. Szkoly przesytajq zgloszenia uczestnikow

do Centrum Doradztwa i Doskonalenia
Nauczycieli w Szczecinie, al. Wyzwolenia
105, 71-421 Szczecin, najpdzniej na dwa
tygodnie przed datg rozpoczecia danego
konkursu.

Uwaga! Powyzsze nie dotyczy konkursu
astronomicznego.

. Wyniki konkurséw beda ogloszone w

ciggu 14 dniu od dnia zakonczenia po-
szczegdlnych konkurséw na wyzej po-
danych stronach internetowych.

. Uroczyste podsumowanie konkurséw

odbedzie sie w ,,Audytorium Maximum”
Akademii Rolniczej w Szczecinie, przy
ul. Stowackiego 17, 25 maja 2007 roku
o0 godz. 12.00.

. Laureaci konkursow oraz ich opiekuno-

wie zostang zaproszeni na te uroczysto$¢
odrebnym pismem.
Uprawnienia finalistow i laureatow:

. Finalista zostaje uczestnik konkursu,

ktory zakwalifikowal si¢ do finatu i wzigt
w nim udzial.

. Tytul laureata otrzymuje trzech najlep-

szych uczestnikow finalu w punktacji
indywidualnej i trzy najlepsze druzyny
w punktacji druzynowej (jesli konkurs
przewiduje klasyfikacje druzynowa).

. Laureaci otrzymuja dyplomy i nagrody

rzeczowe oraz beda nagrodzeni prawem
wstepu bez postepowania kwalifikacyj-
nego na wlasciwg dla danego konkursu
uczelni¢ wyzszg.

Regulaminy szczegélowe poszczegdlnych

konkurséw sa zamieszczone na stronach
internetowych Akademii Rolniczej - www.
ar.szczecin.pl oraz CDiDN - www.cdidn.
edu.pl

PISZCIE DO NAS

Czekamy na Panstwa telefony, e-maile,

termin nadsytania referatow:
do 10 lutego 2007 r.
wojewddzkie seminarium:

1 marca 2007 r., godz.15.00

| etap: 17 lutego 2007 r.,

listy. Piszcie do nas o tym, co waznego dzie-
je sie w o$wiacie w Waszym miescie, gminie,
szkole/placowce, samorzadzie. Zaprezentuj-
cie swoje dokonania, podzielcie si¢ do§wiad-

CDiDN w Szczecinie
al. Wyzwolenia 105

Xl Konkurs na Referat
z Astronomii i Astronautyki

Akademia Rolnicza

. . godz. 11.00 w Szczecinie, ul. Janosika 8 P . .

VIl Konkurs Biologiczny Il etap (finah): 21 kwietnia 2007 r, | Akademia Rolnicza czeniami. Na51 eksp.erc1 pomogy na tamach
godzl 11.00 w Szczecinie, ul. Judyma 20 mleSIQCanka rOZquZaC WaSZe pl‘Oblen’lY
| etap: 24 lutego 2007 r., Akademia Rolnicza prawne, organizacyjne, merytoryczne.

. godz. 11.00 w Szczecinie, ul. Janosika 8

XXXIX Konkurs Chemiczny Il etap (finat): 21 kwietnia 2007 r., | Akademia Rolnicza .

godz. 11.00 w Szczecinie, ul. Judyma 2 Temat WIOdQCy nastepnego numeru

Akademia Rolnicza
w Szczecinie, ul. Janosika 8

Il Konkurs Wiedzy Ekonomicznej

,By¢ przedsiebiorczym” 17 marca 2007 r., godz. 11.00

NADZOR PEDAGOGICZNY
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Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie
prowadzi nabdr na: l

Podyplomowe Studia Pedagogiczne
(3 semestry)

Studia prowadzi Instytut Badan Edukacyjnych Ministerstwa Edukacji Narodowej

w Warszawie. Zajecia beda odbywac sie w Szczecinie.
Termin zgtoszenia mija 15 lutego 2007 r.

Liczba miejsc ograniczona. O przyjeciu decyduje kolejnos¢ zgtoszen.
Szczegotowe informacje:

tel. (091) 422-52-21 w. 143 3 ‘
e-mail: jgradek@cdidn.edu.pl, egula@cdidn.edu.pl Cm.] k ‘

SZCZECIN



BEZPIECZENSTWO W SZKOLE



