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Profesor Przemystaw Czaplinski w swej ksigzce
pt. ,Powrét centrali” pordwnuje analiz¢ zagadnienia

czytelnictwa do klasycznej powiesci kryminalnej.

Zadaniem detektywa w tejze jest wyjasnienie, kto,

jak i dlaczego zabil. Socjolog parajacy si¢ badaniem zjawiska czytelnictwa stoi

przed analogicznym problemem, musi on bowiem odpowiedzie¢ na pytania: kto,

jak i dlaczego czyta? Wnioski wynikajace z analizy zagadnienia przedstawia oczywiscie
autor ksiazki, diagnozujac tym samym dos¢ niekorzystng sytuacje czytelnictwa

w Polsce, ktéra wynika m.in. z unifikacji oferty wydawniczej czy homogenizacji
przekazu krytycznoliterackiego. Swoiste podsumowanie zagadnienia czytelnictwa

w Polsce stanowia rowniez oglaszane co dwa lata wyniki badan Instytutu Ksiazki

i Czytelnictwa. Do zapoznania si¢ z nimi serdecznie Panstwa zachecamy, publikujac je

w aktualnym numerze Refleksji.

Nalezy otwarcie powiedzie¢, ze wyniki te nie napawajg optymizmem. Liczby méwia
same za siebie - w Polsce po ksigzke nie siega w ogéle co drugi obywatel. Odpowiedz
na pytanie, ktére rodzi si¢ wobec proby umotywowania, odnalezienia genezy tego
zjawiska, koncentruje si¢ przede wszystkim na enumeracji urzadzen i rozmaitych form
aktywno$ci wypierajacych ksigzke z naszego zycia. Czy owo wyparcie okaze si¢
ostateczne i permanentne? Ta i wiele innych kwestii moze rozszerzy<¢ zakres frapujace;j
fabuly wspolczesnej powiesci detektywistycznej, ktorej motywem przewodnim
mogloby by¢ czytelnictwo.
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OD REDAKCJI

Czytanie jest wprowadzaniem w pewien typ kontaktu z rze-
czywistoscig — jest najpelniejszg i najmniej opresywna for-
ma budowania komunikacji. Méwigc inaczej: czytanie to
nauka nawigzywania porozumienia z samym sobg, ze §wia-
tem i z drugim czlowiekiem. Ale w kazdy z tych typéw ko-
munikacji literatura wprowadza znaczaca korekte nieosta-
tecznosci, uczgc nas, ze poznanie siebie nigdy nie bedzie
pelne, ze porozumienie z drugim czlowiekiem nigdy nie
osiggnie postaci doskonalej, a poznawanie i nazywanie
$wiata nigdy nie zbuduje petnej odpowiedniosci. Czytajac,
rozpoczynamy wielka gre w poznawanie swiata jako tekstu
- i zarazem grajac, zaczynamy rozumie¢, Ze gra ta nie ma
swoich ostatecznych regul i ze zasady czytania musimy caty
czas tworzy¢, poddawa¢ weryfikacji, burzy¢ i budowac od
nowa. Czytanie jest interpretowaniem rzeczywistosci, jest
wiec tozsame z zyciem. Nie mozna zy¢, nie interpretujac.
Kazdy ma wiec taki sens, jaka interpretacje stworzyt, i taka
ma interpretacje, jaka wypracowal na podstawie wlasnego
czytania.

Czytaj blizniego swego, jak dobrg ksigzke (str. 6)

Pod koniec listopada 2006 r. roku Biblioteka Narodowa zre-
alizowata ogolnopolskie badania spolecznego zasiegu ksigz-
ki przy techniczno-organizacyjnej wspdtpracy TNS OBOP.
Sondaz oparto na reprezentatywnej ogdlnopolskiej
losowej probie mieszkancéw Polski w wieku powyzej 15 lat.
Interesowano si¢ miedzy innymi tym, jaka czes¢ polskiego
spoteczenstwa czytuje i kupuje ksigzki, jaka jest intensyw-
nos¢ lektury i zakupéw w ciagu roku, jakie ksigzki najczes-
ciej sie czyta i kupuje oraz jakie sg zrédta dostepu do ksig-
zek. Podjeto tez kwestie dostepu i wykorzystania Internetu
oraz czytelnictwa w sieci.

Czytelnictwo, zakup ksigzek i ... - komunikat z badat (str. 12)

Nauczyciele bedacy bibliotekarzami prowadzili ozywiona
dziatalno$¢ naukowsg. Byli autorami podrecznikéw szkol-
nych, opracowan lektur, rozpraw naukowych oraz druko-
wanych katalogéw bibliotek. Pozostawiali réwniez bibliote-
kom szkolnym swoje prywatne ksiegozbiory. Angazowali
sie w dzialalno$¢ kulturalng i spoteczna, wydawali czasopis-
ma, propagowali czytelnictwo, udzielali si¢ w organizacjach
szkolnych i towarzystwach naukowych, piastujac czesto
stanowiska przewodniczacych i sekretarzy.

Nauczyciele bibliotekarze w dawnym Szczecinie (str. 22)
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AKTUALNOSCI

NOWY WICEKURATOR

28 marca Wojewoda Zachodniopo-
morski Marcin Zydorowicz powotal no-
wego Zachodniopomorskiego Wiceku-
ratora O$wiaty, ktory bedzie urzedowat
w Koszalinie. Zostal nim Krzysztof
Rembowski. Poniewaz bedzie on miatl
kompetencje kuratora, sprawy o$wiato-
we placowek z terenu bylego woj. kosza-
linskiego beda mogty by¢ zatatwiane na
miejscu. Wiceminister Edukacji Naro-
dowej Krystyna Szumilas, odbywajaca
30 marca wizyte w Koszalinie, zapewni-
fa, Ze takie dziatania sg zgodne z formu-
13 decentralizacji pafistwa — Samorzgdy
traktujemy w tej materii jako partnerow
we wszystkich dziedzinach, a przede
wszystkim w dbatosci o jakos¢ szkolni-
ctwa. Poza tym bliskos¢ urzedu kurator-
skiego gwarantuje, zZe zmiany w oswiacie
zwigzane z obnizeniem wieku dzieci roz-
poczynajgcych nauke bedg przebiegaly
szybciej i lepiej.

Krzysztof Rembowski jest absolwen-
tem AWF we Wroctawiu. Ostatnio pra-
cowat jako nauczyciel przysposobienia
obronnego oraz wychowania do zycia
w rodzinie w ZS nr 1 w Koszalinie.

DEBATA O EDUKACII

28 kwietnia w Sali Bogustawa Zamku
Ksigzat Pomorskich w Szczecinie odbe-
dzie sie ,,Zachodniopomorska debata
o edukacji”. Jej organizatorami s MEN
oraz KO w Szczecinie. Podczas spotka-
nia zaprezentowane zostang plany zmian
w systemie edukacji na lata 2009-2015,
w tym obnizenie wieku szkolnego i pod-
niesienie jako$ci ksztalcenia. Przepro-
wadzenie tak glebokich reform bedzie
mozliwe miedzy innymi dzigki wspar-
ciu EFS, w ramach POKL. Dla MEN przy
opracowaniu zmian wazne s3 meryto-
ryczne opinie srodowisk o$wiatowych
i samorzadowych. Debata odbywac sie
bedzie w trzech grupach panelowych.

1. Znaczenie wczesnej edukacji dla
zwiekszania szans edukacyjnych -
jak wdrozy¢ nowy system diagnozy
przedszkolnej i organizacji pracy
szkoty podstawowej?

2. Jak szkota moze rozbudza¢ i rozwija¢
zainteresowania nastolatkow - jak
wdrozy¢ nowy system organizacji
pracy gimnazjum i szkét ponadgim-
nazjalnych?

3. Jak nowocze$nie organizowa¢ dosko-
nalenie i doradztwo dla nauczycieli

kwiecien 2008 « nr4

4 Refleksje

stuzgce podnoszeniu jakosci ksztal-
cenia zgodnie z nowg podstawg pro-
gramowa’?

PYTANIA O TOZSAMOSC

Instytut Historii i Stosunkéw Mie-
dzynarodowych Uniwersytetu Szcze-
cinskiego organizuje dla uczniow szkot
ponadgimnazjalnych konkurs ,,Tozsa-
mo§$¢ regionalna, narodowa czy euro-
pejska? Perspektywy rozwoju spotecz-
nego w Unii Europejskiej”, ktérego
glownym celem jest promocja najzdol-
niejszej mtodziezy wojewddztwa za-
chodniopomorskiego. Jedng z nagréd
w konkursie jest miesigczny staz w Par-
lamencie Europejskim.

Ponadto 25 kwietnia br. w siedzibie
IHiSM, przy ul. Krakowskiej 71-79 od-
bedzie si¢ konferencja naukowa ,W po-
szukiwaniu tozsamosci. Nowe spote-
czefstwo w nowym otoczeniu. Polacy
na ziemiach odzyskanych po II wojnie
$wiatowej”, na ktorej zaprezentuja sie
laureaci wyzej wymienionego konkur-
su. Regulamin konkursu i program
konferencji dostepne sg na stronach:
www.hist.univ.szczecin.pl, www.chmie-
lewski.org.pl.

+WOLSZCZAN 2008”

Za nami kolejna - IX edycja konkur-
su ,Wolszczan”, ktorej organizatorami
byli Kuratorium Os$wiaty w Szczecinie
oraz z ramienia Urzedu Miasta Szczecin
- Zachodniopomorskie Centrum Edu-
kacyjne. Patronat medialny nad kon-
kursem objela ,,Gazeta Wyborcza”. Ce-
lem konkursu byto wylonienie uczniéw
o szerokim spektrum zainteresowan
zwigzanych w réznymi dziedzinami
wiedzy, posiadajacych umiejetnos¢ bar-
dzo dobrej komunikacji w co najmniej
jednym jezyku obcym, ambitnych, ot-
wartych na $wiat, potrafigcych zapre-
zentowac swoje talenty. Do eliminacji
o miano najwszechstronniejszego ucz-
nia wojewodztwa przystapito 118 osob.

W pierwszym etapie konkursu
uczestnicy rozwigzywali test przygoto-
wany przez nauczycieli akademickich
zachodniopomorskich szkét wyzszych
oraz nauczycieli prestizowych szkot po-
nadgimnazjalnych. Test zawierat 30 py-
tan obejmujacych swoim zakresem roz-
ne dziedziny wiedzy — od humanistycz-
nej po $cista, uwzgledniajac astronomie,
genetyke, kulture.

opr. K. Pietroczuk-Rapkiewicz

Do finalu zakwalifikowaty si¢ 24
osoby. Wiedza i umiejetnosci finalistow
byly weryfikowane w czterech pracow-
niach przedmiotowych: humanistycz-
nej, przyrodniczej, politechnicznej i je-
zykowej (do wyboru angielski lub nie-
miecki). Ponadto uczniowie mieli za
zadanie zaprezentowa¢ w ciekawy spo-
sOb swoje pasje i talenty przed komisja,
w sktad ktoérej wchodzili: Krzysztof
Rembowski - zachodniopomorski wice-
kurator o$wiaty, Lidia Roga$ — dyrektor
Wydziatu Oswiaty Urzedu Miasta
Szczecin oraz Wojciech Jachim - redak-
tor naczelny szczecinskiego oddziatu
»Gazety Wyborczej”.

Laureat i dwoch zwycigzcow, ktorzy
uplasowali sie tuz za nim, otrzymali
mozliwos¢ wyboru indeksu jednej z za-
chodniopomorskich uczelni: Akademii
Rolniczej, Politechniki Koszalinskiej,
Politechniki Szczecinskiej, Pomorskiej
Akademii Medycznej lub Uniwersytetu
Szczecinskiego. Ponadto dla laureata
zostala ufundowana nagroda specjalna
Prezydenta Miasta Szczecin w wysoko-
$ci 3000 z1, wycieczka do Parlamentu
Europejskiego w Brukseli, ktérej funda-
torem byl poset do Parlamentu Europej-
skiego prof. dr hab. Zdzistaw Chmie-
lewski, oraz cyfrowy aparat fotograficz-
ny ufundowany przez Euroafrice Linie
Zeglugowe Sp. z 0.0. w Szczecinie. Nato-
miast zdobywcy drugiego i trzeciego
miejsca otrzymali talony do realizacji
w Media Markt, ufundowane przez od-
dzial PZU S.A. w Szczecinie (I m.— 1000
zb, 1T m. - 500 zl).

Uczniom wyrdznionym w poszcze-
golnych pracowniach przedmiotowych
wreczono wieczne pidra zasponsorowa-
ne przez Przewodniczacego Rady Mia-
sta Szczecin Bazylego Barana oraz rad-
nego Rady Miasta Szczecin Macieja
Kopcia. Wszyscy finalisci otrzymali na-
grody ksigzkowe i rzeczowe ufundowa-
ne przez IHiSM US, Wydawnictwa
Szkolne PWN, Wydawnictwo OPERON,
Totalizator Sportowy Sp. z o.o0.

»Wolszczanem 2008” zostal Bartosz
Olas z II LO im. Mieszka I w Szczecinie,
ktéry wybratl indeks Pomorskiej Akade-
mii Medycznej. Drugie miejsce zajela
Dominika Wojewska z II LO im. Wtady-
stawa Broniewskiego w Koszalinie, kté-
ra zdecydowata si¢ na indeks Akademii
Rolniczej. Natomiast Karol Sagan z V LO
im. Adama Asnyka w Szczecinie, laure-
at trzeciego miejsca, siegnal po indeks
Politechniki Szczecinskiej. opr. M. Makowska



CIEMNE KARTY HISTORII

W zwigzku z obchodzonym 13 kwiet-
nia Dniem Katynskim Minister Eduka-
cji Narodowej Katarzyna Hall wystoso-
wala list do dyrektoréw, nauczycieli
i wychowawcow, celem ktoérego byt apel
nawolujacy do wlaczenia ciemnych kart
historii dotyczacych okrutnej zbrodni
do ksiegi szkolnych zaje¢ lekcyjnych.

Pani Minister wyraza w liscie obawe
o sposéb funkcjonowania zbrodni
katynskiej w $wiadomos$ci mlodziezy,
ktora, by¢ moze, utozsamia jg zanadto
z filmem Andrzeja Wajdy badz traktuje
jako jedno z wydarzen towarzyszacych
kolejom drugiej wojny $wiatowej.

Byé moze ming lata, zanim poznamy
calg prawde o Zbrodni Katynskiej. Dys-
ponujemy jednak wystarczajgcg wiedzg,
aby, nie czekajgc na ujawnienie przez
strong rosyjskg wszystkich dokumentow,
juz teraz uczyé mlodziez o tym tragicz-
nym wydarzeniu - te stowa Minister Ka-
tarzyny Hall konstatujg rozwazania nt.
powinno$ci nauczycieli, jaka jest utrwa-
lanie pamigci o mordzie dokonanym na
21 857 polskich jenicach wojennych.

ROK SZKOLNY BEZ ZMIAN

MEN dementuje informacje dotycza-
ce zmian w organizacji roku szkolnego
- W zwigzku z publikacjami prasowy-
mi dotyczgcymi rzekomych zmian w
organizacji roku szkolnego Ministerstwo
Edukacji Narodowej informuje, ze nie
prowadzi pracy w tym zakresie. Zapew-
niamy, ze w roku szkolnym 2008/2009
nie bedzie zmian w kalendarzu. Mini-
sterstwo jest przeciwne wprowadzaniu
gwattowanych zmian w organizacji roku
szkolnego.

PROJEKT REFORMY

Polska szkota ma sie sta¢ przyjazna
i wymagajaca. Ma zapewni¢ wszystkim
uczniom rowne szanse edukacyjne,
a przy tym klarownie formulowac¢ zada-
nia priorytetowe, ktorych realizacja za-
gwarantuje satysfakcjonujace efekty
ksztalcenia. Oto zalozenia ideologiczne
bedace bazg trwajacych juz od jakiegos
czasu prac nad modyfikacja podstawy
programowej. Ich konsekwencja ma by¢
stworzenie spdjnego programowo
i organizacyjnie procesu ksztalcenia do-
stosowanego do mozliwosci i oczekiwan
ucznia.

AKTUALNOSCI

Na konferencji prasowej, 10 kwietnia,
Minister Katarzyna Hall przedstawila
wizje reformy programowej systemu
o$wiaty — owoc kilkumiesi¢cznej pracy
ekspertow z dziedziny edukacji. Wraz
z programami zmienig si¢ wszystkie
podreczniki. Ale w pierwszym roku re-
formy wejda one tylko do klas pierw-
szych podstawowki i gimnazjum. W li-
ceach dotychczasowy program bedzie
obowigzywal az do 2012 r. Uczniowie
rozpoczynajacy nauke w 2009 roku
zgodnie z nowa podstawa programowsa
otrzymaja podreczniki bezplatnie.

Z zalozeniami reformy mozna si¢ za-
poznac na stronie internetowej www.
reformaprogramowa.men.gov.pl, na
ktérej istnieje mozliwo$¢ zabrania glosu
i odniesienia si¢ do proponowanych
zmian za posrednictwem ankiet. Bedzie
mozna je wypetnia¢ do 15 maja br. Na-
stepnie zostang przekazane zespotowi
ekspertow, ktory — zgodnie z zawartymi
w nich sugestiami - opracuje zmodyfi-
kowang propozycje nowej podstawy
programowej. Pani Minister Katarzyna
Hall zacheca do zglaszania uwag.

POLSKO-DUNSKI
BRIEFING EDUKACYJNY

W zwigzku z rosngcq liczbg Polakéw
w Danii nalezy zapewnic¢ im mozliwos¢
nauki jezyka polskiego i ksztatcenia dzie-
ci w jezyku ojczystym — powiedziata Mi-
nister Katarzyna Hall podczas briefin-
gu, po spotkaniu z Ministrem Bertel’em
Haarder’em, ktore odbylo si¢ 7 kwietnia
w Warszawie.

W Kopenhadze, gdzie mieszka jedna
czwarta ludno$ci Danii, 167 uczniow
pobiera nauke w jezyku polskim. Dlate-
go tez istotnym punktem rozmoéw pod-
czas spotkania ministréw edukacji Pol-
ski i Danii byta kwestia nauki jezyka
polskiego w dunskich szkotach. Mini-
ster Haarder zadeklarowat che¢ podje-
cia dzialan majgcych na celu informo-
wanie polskich rodzin przebywajacych
w Danii o tym, ze ich dzieci moga si¢
ksztalci¢ w jezyku ojczystym.

Chcemy pogtebi¢ naszg wspotprace
z Polskg, chcemy, aby wiecej instytucji
edukacyjnych z Danii wspétpracowato
z instytucjami z Polski. By byto wiecej
projektow eTwinningowych — powie-
dzial Minister Haarder. Zachecat takze
polskich studentéw, by podejmowali
bezplatng nauke na dunskich uczel-
niach w jezyku angielskim.

+SZKOLA BEZ PRZEMOCY”

9 kwietnia zostat opublikowany ra-
port roczny programu ,,Szkota bez Prze-
mocy”. Wydarzeniu towarzyszyla de-
bata poswigcona przemocy w szkolach
i metodom jej zapobiegania.

Wryniki badania ,,Diagnoza Szkolna
2008” wskazujg na utrzymujaca si¢ nie-
zmiennie na najwyzszym poziomie ré-
wie$niczg przemoc psychiczng, do ktdrej
zalicza si¢ obrazanie i wymyslanie (43%)
oraz szkodliwe plotki (27%). Badanie
wykazalo, ze gwaltownie wzrdst odsetek
mtodziezy skarzacej si¢ na agresje ze
strony nauczycieli, a mianowicie uzy-
wanie obrazliwych stéw (16-23%) badz
zastraszanie (11-17%).

Badanie zawiera rowniez klasyfika-
cje zachowan agresywnych ze wzgledu
na kryterium szczebla edukacji, na kto-
rym pojawiaja si¢ najczesciej. Glownym
problemem gimnazjow jest szeroko ro-
zumiana przemoc; dotyczy ona 23% ucz-
niéw klas drugich i trzecich. Najwieksza
bolaczka szkot ponadgimnazjalnych
okazaly sie uzywki i nieadekwatne za-
chowania az 28-31% uczniéw.

Sondaz zostal przeprowadzony przez
firme Millward Brown SMG KRC w 292
szkotach podstawowych, gimnazjalnych
oraz ponadgimnazjalnych i objat 117
szkdt biorgcych udzial w jego pierwszej
edycji. Proba uczniow w tym roku liczy-
ta 21 757 oséb; nauczycieli — 4093 osoby.

WATPLIWY STRAJK

Ankiety dotyczace poparcia ewentu-
alnej akcji strajkowej i checi wziecia
w niej udzialu rozestano do nauczycieli
sprawujacych opieke nad najmniejszy-
mi zwigzkami ZNP w gminach. Wérod
60 tys. odpowiedzi tylko 5 tys. ankieto-
wanych opowiedziato sie za przeprowa-
dzeniem strajku wielodniowego.

Strajk wedle zapowiedzi mialby sie
odby¢ w maju w trakcie matur. Mialby
sens tylko wowczas, gdyby prace na dwa
dni przerwaly wszystkie szkoly i przed-
szkola. Tylko 3 tys. nauczycieli zadekla-
rowalo swoj udzial w tak szeroko zakro-
jonej akcji protestacyjnej. Za strajkiem
jednodniowym opowiedziato si¢ wigcej,
bo az 39 tys. nauczycieli. Przed rokiem
poparcie dla tego typu akcji zadeklaro-
walo 80% zwigzkowcow, a strajk i tak sie
nie odbyl. Watpliwa wydaje si¢ zatem
mozliwos¢ naklonienia 600 tys. nauczy-
cieli do przerwania pracy. opr.ag

kwiecien 2008 « nr4

Refleksie 5




WYWIAD

Czytaj bliZniego swego,
jak dobra ksigzke

z prof. zw. dr. hab. Przemystawem Czaplinskim

z Zakladu Antropologii Literatury Instytutu Filologii Polskiej
Wydziatu Filologii Polskiej i Klasycznej

Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

rozmawia Agnieszka Gruszczynska

W swej najnowszej ksigzce pt. ,,Po-
wrét centrali. Literatura w nowej rze-
czywistosci” pisze Pan - nieco ironicz-
nie - ze rok 2001 winien przejs¢ do
historii ze wzgledu na szeroko zakrojo-
ng inicjacje i promocje akcji ,,Cata Pol-
ska czyta dzieciom”. Dalej stwierdza
Pan, ze Zle staloby sie, gdyby efekty tej
akcji sprowadzily si¢ do wywotania
»jednokrotnego »szatu czytania«”. Czy
sqdzi Pan wobec tego, Ze istnieje moz-
liwos¢ kreowania nieco trwalszych po-
staw czytelniczych? Czy w owym pro-
cesie moze odgrywac jakgkolwiek rolg
szkota?

Tak, jak najbardziej — szkota ma tu
sporo do zrobienia. Ale nie tylko ona.
Bo powierzanie zadan zwigzanych
z kreowaniem czytelnictwa nie powin-
no nigdy spada¢ na jedna instytucje.
Trzeba unika¢ myslenia, Ze istnieje ja-
kie$ ,,centrum?”, jakis$ jeden typ aktyw-
nosci, jeden osrodek, na ktéorym spo-
czywac bedzie odtad cata odpowiedzial-
nos¢ za czytelnictwo. Moje krytyczne
uwagi pod adresem akcji ,,Cala Polska
czyta dzieciom” nie byly wymierzone
w te aktywnos¢, lecz w niebezpieczen-
stwo zbyt tatwego i zbyt szybkiego utoz-
samiania samej akcji z nowoczesna,
a zarazem najlepsza i jedyna forma upo-
wszechniania ksigzki. Rodzice w domu,
opiekunowie i opiekunki w przedszko-
lach, pracownicy $wietlic w szkotach -
to pierwsze os$rodki upowszechniania
zwyczaju czytania. Pierwsze, ale nie wy-
taczne. Czy mozna ta droga dojs¢ do
trwalych postaw czytelniczych? Wydaje
mi sie, ze tak. Odwola¢ mozna sie
w tym przypadku do praktyk innych
panstw — na przyklad Holandii czy Fin-
landii - gdzie odpowiednie (i odpowie-
dzialne) instytucje przygotowaly pro-
gram upowszechniania czytelnictwa.
O ile dobrze si¢ orientuje, autorzy tych
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programow otrzymali — oprécz $rod-
kéw finansowych - dwojaka gwarancje:
po pierwsze — program nie bedzie zwia-
zany z zadnym konkretnym rzgdem,
wiec nie zostanie zlikwidowany czy
wstrzymany w przypadku zmiany mi-
nistra czy premiera; po drugie — nie
oczekuje si¢ wymiernych efektéw wezes-
niej niz po dojsciu do dorostosci poko-
lenia poddanego programowi. Wprowa-
dzono wiec w zycie projekt, ktéry nie
byt obliczony na kilka imprez - glos-
nych, medialnie efektownych, nadajg-
cych sie do pokazania w gazetach - lecz
na kilkanasdcie lat. Co wiecej, jego
najwazniejszg realizacje umieszczono
w przestrzeni nieatrakcyjnej dla me-
diéw - w szkotlach, przedszkolach,
$wietlicach. I zadeklarowano, ze polity-
cy nie bedg sie wtraca¢ z namolnym z3-
daniem ,efektéw” po uptywie semestru
czy dwdch. Postawy czytelniczej nie da
sie wyksztalci¢ w ciggu roku. Postapio-
no wiec wedle madrej zasady, ze kto
chce wymagac¢ od innych, powinien naj-
pierw stworzy¢ warunki sprzyjajace
spelnieniu wymogow. Moglibysmy -
wracajgc do Polski - zapyta¢, czy akcji
»Cala Polska czyta dzieciom” towarzy-
szyly tego typu dziatania. Raczej nie.
Dlatego oddajac tej akcji wszystko, co
jej si¢ nalezy, i odnoszac si¢ do jej orga-
nizatoréow z ogromnym szacunkiem
i podziwem, warto réwnoczes$nie pa-
trze¢ troche w bok i nizej — tam, gdzie
politycy i znane postaci kultury nie do-
cierajg. Aby ,cata Polska” mogta ,,czyta¢
dzieciom”, potrzebne sg w miare tanie
ksigzki dla dzieci, zwyczaj glosnego
czytania osadzony w zyciu rodzinnym
i w przedszkolach, a takze dziesigtki
form roznej aktywnosci zwigzanej
z czytaniem w codziennym zyciu. Poz-
niej za$§ — ciekawie prowadzone inter-
pretacje w szkole. Szkota jako moment

na rozpoczecie akcji upowszechniania
zwyczaju lektury to za pézno. Za p6zno
o kilka lat - co w przypadku mtodego
czlowieka oznacza po prostu za pdzno
o cale zycie.

Wielokrotnie sugeruje Pan, Ze swia-
dome postawy czytelnicze sq wlasciwe
dla dosyé zamknietego kregu osob
(»odsetek ksi”), stymulujgcych sie na-
wzajem, przede wszystkim w zakresie
doboru lektur. Czy sqdzi Pan, Ze z owe-
go grona wylaniajq sie kolejni mlodzi
czytelnicy? Czy wobec tego rodzina sta-
nie si¢ podstawowqg komorkg kreujgcg
postawy przychylne lekturze a ,czy-
tanie publiczne” jest mitem, istnieje
bowiem jedynie czytanie intymne, ro-
dzinne?

Wspomniany przez Panig ,,zamknie-
ty krag osob” to oczywi$cie niemalo -
bo okolo potowy dorostego spoleczen-
stwa. Tyle mniej wiecej wynosi ,,odsetek
ksi”, czyli procent ludzi, ktérzy w Polsce
czytaja. Fascynujacg zagadka powojen-
nego zycia w naszym kraju jest wlasnie
niezmiennos¢ tego odsetka. Cho¢ liczba
ludno$ci wzrosta prawie dwukrotnie
(z 23 do niemal 40 mln), cho¢ podwoita
sie liczba oséb z wyzszym wyksztalce-
niem (u schytku lat 80. byto ich okoto
6 procent, w tej chwili — okoto 12 pro-
cent), i cho¢ liczba studentéw w Polsce
wzrosta dziesieciokrotnie (!) - od 200
tysiecy w potowie lat 80. do 2 mIn na
poczatku XXI wieku - to odsetek czyta-
jacych nie ulegl zmianie. Z tych danych
wynikajg dziesigtki wnioskéw, ale ten
jeden, najbardziej nas w tej chwili in-
teresujacy, jest prosty: czytanie nie wy-
nika ani z awansu edukacyjnego, ani z
przemian socjologicznych, ani z uczest-
nictwa w kulturze masowej, lecz przede
wszystkim z obyczaju rodzinnego. Nie
twierdze, ze kto wychowat sie w domu
»hieczytajacym”, nie zostanie regular-
nym czytelnikiem. Twierdze, ze — w za-
kresie wielkich liczb - regularni czytel-
nicy to w zdecydowanej wiekszosci ci,
ktorzy czytanie wynieéli z domu. Po-
nadto, czytanie ,udomowione” to zjawi-
sko nieprzenosne, niezarazliwe, nieeks-
pansywne. W tym tkwi juz takze odpo-
wiedz na pytanie, czy rodzina to ,,pod-
stawowa komorka czytelnictwa”. Tak,
ale komorka zamknieta. Dla czesci spo-
teczenstwa rodzina jest takim o$rod-
kiem czytania dzigki temu, Ze wczesniej
(na etapie rodzicielskim) nim byla, a dla
innych nie stanie sie, bo nie jest, a nie
jest, bo nie byta.



Nasuwajg sie dwa dodatkowe pyta-
nia: pierwsze - co z tego? Drugie: czy
zging ci, ktorzy czytajg mniej lub zgota
weale?

Swieta racja! ,,Co z tego, ze czytanie
nam nie wzrasta?” Co z tego, ze czyta-
nie wywoluje u czeéci spoleczenstwa
reakcje ,,jak to zachwyca, skoro nie za-
chwyca”. W gre wchodzi wiec kwestia
ludzka, antropologiczna, czyli pytanie:
»Co z czytania?”. Czy stoi za nim jaka$
warto$¢ nieosiggalna inng droga? My-
sle, ze tak. Czytanie jest wprowadza-
niem w pewien typ kontaktu z rzeczy-
wisto$cig - jest najpelniejszg i najmnie;j
opresywng formg budowania komuni-
kacji. Méwigc inaczej: czytanie to nauka
nawigzywania porozumienia z samym
soba, ze $wiatem i z drugim czlowie-
kiem. Ale w kazdy z tych typow komu-
nikacji literatura wprowadza znaczacg
korekte nieostatecznosci, uczac nas, ze
poznanie siebie nigdy nie bedzie pelne,
ze porozumienie z drugim czlowiekiem
nigdy nie osiggnie postaci doskonalej,
a poznawanie i nazywanie §wiata nigdy
nie zbuduje petnej odpowiednio$ci.
Czytajac, rozpoczynamy wielka gre
w poznawanie §wiata jako tekstu - i za-
razem grajac, zaczynamy rozumiec, ze
gra ta nie ma swoich ostatecznych regut
i ze zasady czytania musimy caly czas
tworzy¢, poddawaé weryfikacji, burzy¢
i budowa¢ od nowa. Czytanie jest inter-
pretowaniem rzeczywistosci, jest wiec
tozsame z zyciem. Nie mozna zy¢, nie
interpretujac. Kazdy ma wiec taki sens,
jaka interpretacje stworzyl, i takg ma
interpretacje, jakg wypracowat na pod-
stawie wlasnego czytania. To samo
przektada si¢ na komunikacje miedzy-
ludzkg. Na prawach skrotu powiedziat-
bym: czytaj blizniego swego, jak dobra
ksigzke — wtedy raczej uwaznie go wy-
stuchasz niz zlekcewazysz.

A kwestia druga: czy ci, ktérzy nie
czytajq regularnie, nie poradzg sobie
w swiecie obrazkow?

Teraz méwimy wiec o konkretnych,
wymiernych pozytkach z umiejetnosci
czytania. I to w dodatku pamiegtajac
rozwazania tych, ktoérzy - jak na przy-
ktad Claude Levi-Strauss — uznawali, ze
powszechna alfabetyzacja spoteczenstw
europejskich w XIX wieku, zamiast roz-
woju indywidualnosci, rozszerzyta wia-
dze panstwa. Zeby docigzy¢ zarzuty:
Benedict Anderson w ksigzce Wspdlno-
ty wyobrazone pisze, ze nacjonalizm
rozprzestrzenial sie dzieki dwom me-
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diom - gazecie codziennej i powiesci.
Nacjonalizm, méwiac szerzej, zawdzig-
cza swoje narodziny przejeciu funkcji
ksiag $wietych przez ,ksiegi §wieckie”,
powstaniu jezykow narodowych, a takze
upowszechnieniu czytelnictwa. I jeszcze
mozna by doda¢ rozwazania tych, kto-
rzy pokazuja, jak czytelnictwo na skale
masowg stabilizuje wspolczesne spote-
czenstwa, skrywajac przed wiekszoscig
rzeczywiste zrédta opresji i hamujac da-
zenia emancypacyjne. Literatura maso-
wa, moéwig ci socjologowie, stala sie¢
wspodtczesnym opium dla mas. Wobec
tak powaznych koncepcji mozna odpo-
wiedzie¢, ze nawet jesli w dzisiejszym
$wiecie pismo i czytanie pozostaje na-
rzedziem wroga — wroga indywidualno-
$ci, wolnosci, nowych wiezi - to istnieje
taki uzytek z tej broni, ktoéry zamienia
ja w naszego sprzymierzenca. Po wtdre,
tam, gdzie wolno napisa¢, ze ksigzka
i czytanie dzialajg na rzecz unifikacji
spoteczenstwa i poszerzania niewidocz-
nych narzedzi kontroli nad symbolika
zbiorowg, to mimo wszystko ksigzka
potrafi dziata¢ rewelatorsko. Oczywi-
$cie, literatura nie jest juz dzi§ - i w
$wiecie kultury masowej by¢ nie moze
- niewinnym obiektem wzniostych za-
chwytow. Ale nadal, piszac ksigzki,
mozna urefleksyjnia¢ naszg sytuacje
i mozna domagac¢ si¢ wiecej wolnosci.
Nawet jednak, gdyby moje argumenty
wydaly si¢ stabe, moglbym powiedzie¢:
jezeli z literg i literatura, ksiazka i kul-
turg we wspolczesnym $wiecie jest tak
zle, iz staly si¢ one narzedziami kontro-
lowania spoteczenstwa, w dodatku na-
rzedziami podtrzymywanymi i rozpo-
wszechnianymi przez samo spoleczen-
stwo, to ci, ktorzy nie czytaja, nie beda
wiedzieli nawet tego. Ich ,,migkkie znie-
wolenie” moze okazac¢ sie glebsze (albo
ich droga do samowiedzy - dluzsza).
Aby nie absolutyzowa¢: dobre ksigzki
samoczynnie nie stwarzaja dobrego
cztowieka czy dobrego spoleczenstwa,
ale bez tych ksigzek o jakiekolwiek
zmiany jeszcze trudniej.

Czy odgornie narzucony sprecyzo-
wany obowigzek lekturowy w szkole
rowniez nazwie pan ,,powrotem cen-
trum”? Sqdzi Pan, Ze nauczyciel winien
w porozumieniu z uczniami dokonaé
wyboru podstawy lekturowej, w opar-
ciu o ktorg zrealizuje podstawe progra-
mowg, czy moze jednak zapoznanie sig
ucznia ze swego rodzaju narzuconym
odgornie kanonem jest pozytywne, za-

pewnia bowiem mtodemu czlowiekowi
sprawne funkcjonowanie w obrebie
literatury polskiej? Czy moze sq pozy-
cje, ktore uznatby Pan za obligatoryjne
w kanonie?

Nie moéglbym kanonu lektur nazwaé
»powrotem centrum”, jako ze kanon jest
jednym z filaréw tozsamosci zbiorowej
- on sam jest wiec warunkiem powra-
cania idei centrum, czyli marzen o jed-
nolitym systemie wartosci dla wiekszo-
$ci spoteczenstwa. Co do pytania: naj-
chetniej powiedzialbym, ze optymalne
byloby potaczenie kanonu z aktywnos-
cig uczniéw, ktorzy ustalaliby wspdlne
lektury. Przy tej okazji praktykowaliby
demokracje. Kto$ jednak moglby odpo-
wiedzie¢, ze wyborami wigkszosci rzg-
dzi¢ beda reguly kultury masowej i ze
klasa wybierze Harry'ego Pottera. W ten
sposob mlodzi ludzie do Sienkiewicza
polskiego chowu dodaliby Sienkiewicza
chowu globalnego. Ale przynajmniej
wybieraliby sami, majac $wiadomos¢,
ze na przysztos¢ powinni wybierac le-
piej (jesli tym razem poszlo zle). Rownie
wazny, co wybdr lektur, jest jednak wy-
boér interpretacji. Nawet $rednia ksigzka
moze okazac si¢ przy umiejetnym pro-
wadzeniu fascynujaca - moze uczy¢
interpretacji w ogole, moze prowadzi¢
w strone rozmaitych kontekstow, zmie-
nia¢ punkty widzenia. W tym sensie
szukanie lektur polskich dla polskich
uczniow wydaje mi si¢ zle pojeta troska:
zanim uczymy si¢ tozsamosci narodo-
wej, poznajemy Kubusia Puchatka, bas-
nie Andersena, Alicje w Krainie Czardw.
Nie powinni$my wiec chyba zaktadac,
ze lektury narodowe samoczynnie i z ko-
nieczno$ci zapewniajg mtodym ludziom
lepsza orientacje w kulturze narodowe;j.
Najwazniejsze, aby lektury pomagaty sa-
modzielnie budowac¢ interpretacje rze-
czywistosci, aby uczyly panowania nad
pojeciami i symbolami, aby nie uzalez-
nialy od jednej koncepcji wartosci. Krot-
ko méwigc: nie ma takiego elementu
kultury, ktéry nie wspieratby budowania
centrum, i nie ma takiej aktywnosci kul-
turowej, ktorej nie datoby sie spozytko-
wa¢ do podkopywania owego centrum.

Czy uwaza Pan, Ze wspoélczesna
szkota redukuje ,,kapital komunikacyj-
ny” mlodego cztowieka, czy moze roz-
szerza go, gdyz kanon lektur ma dosyc
szerokie spektrum? Jak ocenia Pan ,,ka-
pitat komunikacyjny”, z jakim przy-
chodzg absolwenci szkol ponadgimna-
zjalnych na studia?
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Mam wrazenie, ze wspdlczesni ab-
solwenci szkét ponadgimnazjalnych
przeszli inng $ciezke edukacyjna. Model
dawny stat pod znakiem kompetencji
merytorycznej, model dzisiejszy zdaje
sie przesuwac w Polsce w strone kompe-
tencji komunikacyjnej. W pierwszym
paradygmacie pytamy, ile kto$§ wie,
w tym drugim - jak dzieki temu, co wie,
potrafi nawigza¢ kontakt, czy umie co$
z tym zrobi¢, czy potrafi to przettuma-
czy¢ (na jezyki obce i na jezyki innych
sztuk — na przyktad obrazu). I rzeczy-
wiscie, studenci na pierwszych latach sg
komunikacyjnie sprawniejsi: fatwiej
przychodzi im moéwic i przemawiac, or-
ganizowac¢ spotkania i konferencje, za-
ktada¢ pisma literackie (papierowe i in-
ternetowe). Teraz my musimy niejako
ich dogonic¢, to znaczy nauczy¢ si¢ prze-
ktadania kawalkow naszego paradyg-
matu wiedzy na model ,jak i do czego
mam to wykorzysta¢”. Uczac ich, uczy-
my si¢ sami. To jest ciekawe. Niepokoja-
ce natomiast wydaje mi sig, ze kapitat
komunikacyjny, ktéry uczniowie przy-
nosza, w dalszym ciggu jest pochodng
monologu. Polska kultura jest w ogdle
kulturg monologowa: gaweda, rozkaz,
modlitwa, kazanie, wyktad, spowiedz,
oredzie... Dlatego tak fatwo przyjeta sie
u nas kultura masowa — poniewaz trady-
cje rodzinne, szkolne i srodowiskowe
skladajq sie z tego samego rdzenia, czyli
komunikacji jednokierunkowej, bez-
zwrotnej, biernej. Ojciec/nauczyciel/
ksigdz/prezydent moéwi, reszta stucha.
Poszerzenie zbioru form porozumiewa-
nia sie codziennego, uelastycznienie
monologu i jego pochodnych - to ukry-
te zadanie polskiej komunikacji.

Pozytywnie ocenia Pan swoisty ukton
krytyki literackiej w strong literatury
popularnej. Uwaza Pan, Ze warto zapro-
ponowac mlodziezy lekture z zakresu
literatury popularnej w szkole, czy mo-
Ze szkola jest ostatnim okresem, w kto-
rym czlowiek siega po cokolwiek innego
niz literatura popularna wlasnie?

Wydaje mi sie, ze literatura popular-
na powinna by¢ staltym polem obserwa-
cji krytycznoliterackiej. Ale nie dla sa-
mego recenzowania, lecz przede wszyst-
kim dla ustawicznego problematyzowa-
nia samego rozrdznienia LHliteratura
wysoka — literatura niska” (elitarna -
popularna). Po wtoére, po to, by uczy¢
catkiem sensownych - i niekoniecznie
protekcjonalnych - metod czytania
wszelkiej literatury. W zwigzku z tym
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wspolne czytanie ,,czytadel” z mlodzie-
23 szkolna to bardzo dobry pomysl. Ale
za tym powinien i$¢ ciag dalszy: mlo-
dziez proponuje ksigzke — mtodziez
proponuje wlasne odczytanie (a nauczy-
ciel swoje). Nastepuje wtedy wymiana
interpretacji - a to jest, jak sadze, klu-
czowe do$wiadczenie, ktdre uczen po-
winien wynies¢ z lekgji literackich. Da-
lej, czytamy ,,popularne” zaréwno po
to, by zobaczyg, ile elitarnego podebrata
literatura popularna, jak i po to, by zo-
baczy¢, ile popularnego potrafi wyko-
rzystac ,elitarna”. W koncu Bracia Ka-
ramazow i Zbrodnia i kara to powiesci
kryminalne. Oczywiscie, stusznie Pani
zauwaza, ze dla wielu szkota to ostatni
okres, gdy czyta si¢ co$ oprdcz literatu-
ry popularnej. Ale szkola nie zapobieg-
nie temu, co bedzie si¢ dzialo dalej —
moze natomiast nie zrazi¢ do czytania.
Stad jej podstawowy obowiazek: nie
znudzi¢!

Czy sqdzi Pan, ze mtody czlowiek
moze samodzielnie dokonad klasyfika-
cji najnowszej oferty wydawniczej, by
wyrozni¢ w jej obrebie teksty elitarne
i popularne? Czy najnowsza oferta
ksiegarska daje takg mozliwosé, czy
moze jest nazbyt ujednolicona i brak
w jej obrebie propozycji, ktére mozna
jednoznacznie zaklasyfikowac jako te,
ktore okreslamy mianem literatury
z ,,wyzszej potki”?

Mlody cztowiek, czyli licealista? Stu-
dent? Jego sytuacja niewiele rézni si¢ od
potozenia dorostego cztowieka. Rocznie
ukazuje si¢ w Polsce okoto 25 tysiecy ty-
tuléw - w tym okoto 200 ksigzek proza-
torskich z literatury polskiej. Tomikdw
poetyckich - pewnie 300 (a jesli doli-
czymy do tego ksigzeczki wydawane
»hakladem wlasnym autora”, to podob-
no - 600!). Nikt, nikt nie jest w stanie
dzi$§ samodzielnie dokonywac¢ selekcji.
Dlatego najwazniejsze, aby licealisci —
a pozniej studenci - uczyli sie samo-
dzielnego dostepu do zrodet informacji
i rekomendacji. Od ,,Nowych Ksigzek”,
poprzez dziesigtki papierowych pism
literackich z bogatymi dzialami recen-
zenckimi, az po literackie pisma inter-
netowe — oto zréznicowane formy po-
wiadamiania o literaturze. W Pani py-
taniu pojawia sie jednak niebezpieczny
ciag dalszy: czy dzisiejsza oferta zawiera
pozycje z najwyzszej potki? Odpowiem
wykretnie: kiedy poznajemy literature,
najwazniejsze jest nie to, by potkna¢
ksigzki wybitne, lecz to, by umie¢ sa-

modzielnie okresla¢ wybitnos¢, by na-
uczy¢ sie czytania rdznej literatury, da-
2y¢ do stworzenia wlasnego systemu
warto$ci, by umie¢ stawia¢ opor zbioro-
wym snobizmom, umie¢ samemu zada¢
sobie pytania o ksigzke i umie¢ zapyta¢
kogo$ o inng interpretacje. Nie to jest
wazne, co przeczytalem, lecz to, co z te-
go wyniostem. Na prawach przesady
powiem: lepsza uwazna, wnikliwa, pra-
cowita, kosztujaca wiele wysitku, a wiec
indywidualna, idaca pod prad oczywi-
stosci lektura czytadla niz odfajkowana
lektura arcydzieta. Cho¢ oczywiscie od
razu musze dodaé: to wlasnie arcydziela
wydobywajg z nas maksimum naszych
mozliwosci interpretacyjnych. Ideat
brzmialby wiec jako$ tak: czyta¢ kazda
ksigzke z takim natezeniem, jakby byla
arcydzietem, i osagdzac ja tak bezcere-
monialnie, jakby byta czytadlem.
Ostatnie zdanie Pana ksigzki brzmi:
»Jesli jednak wszyscy jestesmy wspot-
odpowiedzialni, to zarazem nikt z nas
nie jest catkowicie bezsilny”. Jaka jest
wobec tego Pana propozycja dziatan
stuzgcych temu, by nie dgzyc bezsilnie
»W strone znieruchomiatego centrum”?
Wtlasciwie wszystko, o czym do tej
pory rozmawiali$my, bylo odpowiedzig
na to pytanie. Moze wigc w ramach
podsumowania: jestesmy spoteczen-
stwem masowym - komunikujacym sie
w sprawach wspoélnych za posredni-
ctwem medidw. JesteSmy tez zasadni-
czo spoleczenstwem monoetnicznym,
jednowyznaniowym i monojezykowym.
W takich warunkach duzo tatwiej poja-
wia sie presja upodobnienia. A ponie-
waz kultura masowa jest zasadniczo
konformistyczna - to znaczy podlizuje
sie odbiorcy masowemu — wiec tg droga
powstaja nowe, poteznie oddziatujace
wzorce zachowania i wzorce tozsamosci
zbiorowej, oparte na stereotypach wia-
ry, plci i pochodzenia etnicznego.
Z drugiej strony w kulturze komunika-
cji masowej o podmiotowo$¢ moze wal-
czy¢ kazdy (inna sprawa, czyja walke
uznamy za warto$ciowq i wazna, a czyja
za fanatyczng, marginalng czy przesad-
na). Widzimy wiec, jak emancypacja
wkroczyta do tradycji i powoli jg po-
szerza, modyfikuje, poglebia, ozywia.
Szybkich dziatan i skutecznych rozwia-
zan w takiej sytuacji nie ma i nie bedzie.
Trzeba szuka¢ narracji indywidualnej,
ktora wypowie twoja roznice, i szukaé
narracji wspdlnej, w ktorej twoja rézni-
ca moglaby sie zmiescic. |



Dzi$ na ziemi nie ma juz zbyt wielu
zakatkéw nieodkrytych przez czlowie-
ka. Jest jednak jeden obszar, ktory nadal
jest owiany mgla tajemnicy. To Twdj
mozg. Rzezbiony przez tysiace lat reka
ewolucji. Dzieto doskonate. Naukowcy
twierdzg, ze wykorzystujemy tylko kil-
ka procent mozliwosci swojego mozgu.
Jakaz wigc olbrzymia przestrzen do od-
krycia. ..

Nasz mozg kryje w sobie wiele nie-
zwyklych mozliwosci. Odkrywanie, do-
$wiadczanie nieznanych dotychczas
przestrzeni swojego umystu, swojej ma-
drosci i pamieci moze dostarczy¢ wiele
satysfakcji, radosci, wzruszen. Moze by¢
zrédtem zachwytu nad niezwykloscig
i doskonatoscia wlasnego intelektu
i intelektu swojego dziecka. Odkrywa-
nie swoich mozliwosci zwieksza poczu-
cie wartosci, jest zrodlem odprezenia
i pewnosci siebie. Dlatego podrdz ta jest
tak piekna...

Czytanie -

przyjemnos¢ tworzenia...

Czy wiesz, ze czytanie uwazane jest
przez badaczy za wysoce kreatywny
i tworczy proces? Naukowcy okreslajg je
jako dynamicznie przebiegajacy proces
my$lowy, uaktywniony znaczeniami
i ideami ukrytymi za symbolami gra-
ficznymi, czyli wyrazami. Twierdza, ze
wydrukowane na kartce wyrazy sg sym-
bolami znaczen i pojeé, ktdre mamy za-
kodowane w naszym moézgu. Symbole
drukowane pobudzajg jedynie do przy-
pomnienia sobie tych pojec.

Czytanie w zwiagzku z tym obejmuje
wszystkie skomplikowane procesy my-
slowe, ktdre uaktywniaja si¢ w interpre-
tacji pojec i znaczen pobudzonych przez
rozpoznanie drukowanych symboli.
Ciekawe jest to, ze nie kazdy czytelnik
znajduje na zadrukowanej stronie do-
kladnie to samo. Co wiecej - to, co czy-
telnik odczytuje z tekstu, czesto nie jest
zgodne z tym, co autor mial na mysli.
Dlatego badacze uwazaja, ze odczytany
tekst stanowi w pewnym stopniu 0so-
biste przetworzenie dokonane przez
czytelnika, a proces ten moze by¢ nie-
kiedy wysoce kreatywny.

Tinker i McCullough podali naste-
pujaca uogolniong definicje procesu
czytania: Czytanie polega na rozpozna-
waniu drukowanych lub pisanych sym-
boli, stuzgcych jako bodZce do przywola-
nia znaczen nagromadzonych dzieki
wezesniejszym doswiadczeniom Zycio-
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Nauka czytania -
najpiekniejsza podroz

Marek Hoffman, Akademia Nauki w Poznaniu

Dlaczego osoby, ktére nauczyly si¢ czytac przed pojsciem

do szkoty, czytajg tak sprawnie? Co jest powodem, ze dzieci

uczgce sie czytania w szkole czesto majg z nim problemy,

a jako dorogli czytajg wolniej i nie bardzo to lubig?

wym, i tworzeniu nowych znaczen drogg
manipulowania pojeciami, ktore czytel-
nikowi sg juz znane. Uzyskane tg drogg
znaczenia sq organizowane w procesy
myslowe, dostosowane do celow przy-
swiecajgcych czytelnikowi. Taka organi-
zacja moze prowadzic¢ do zmodyfikowa-
nia myslenia i zachowania albo do cal-
kowitej zmiany zachowania.

Dlatego czytanie moze by¢ niezwy-
kta przygoda. Podnoszgc sprawnosé
czytania, mozna do$wiadczy¢ niezwy-
ktej jasnosci i sprawnos$ci myslenia.
Wielu ludzi uwaza to za niezwykle przy-
jemne i uwalniajace doswiadczenie.

Zaskakujace fakty
zZwigzane z czytaniem

Juz od 1998 roku Akademia Nauki
zajmuje si¢ wszystkim tym, co podnosi
sprawnosc¢ i jako$¢ czytania u dzieci,
mlodziezy i dorostych. Przeprowadzono
szereg badan w tym zakresie. Podczas
badania sprawnosci czytania wsrod
mlodziezy, studentow i dorostych nasze
zaskoczenie wywolal fakt, ze umiejet-
nos$¢ ta jest najlepiej rozwinigta u osob,
ktdre nauczyly sie czytac przed pojsciem
do szkoly. Szokujace dla nas byto od-
krycie, ze najlepsi czytelnicy w tym kra-
ju nie nauczyli si¢ czyta¢ w szkole.
Sprawno$¢ czytania tych oséb (szybkos¢
i zrozumienie) nierzadko byta nawet
dwu-, trzykrotnie wyzsza niz u osdb,
ktore nauczyly si¢ czyta¢ w szkole, a
czytanie sprawia im duza przyjemnos¢.

Dlaczego osoby, ktore nauczyly sie
czytac przed pdjsciem do szkoly, czytajg
tak sprawnie? Co jest powodem, ze dzie-
ci uczace si¢ czytania w szkole czesto
maja z nim problemy, a jako dorosli
czytaja wolniej i nie bardzo to lubig?

Naukowcy w kotyskach

Nasze wspolistnienie z otaczajacym
$wiatem dokonuje si¢ wylgcznie za po-
$rednictwem ukfadu nerwowego, a prze-
de wszystkim za posrednictwem moz-
gu. Dlatego po urodzeniu mézg nasz
zaczal dziata¢ jak ,podwojna pompa
ssaco-tloczaca”, ktora starata sie caly
otaczajacy $wiat ,przepompowac” do
umystu w postaci symbolicznej przez
budowanie w neuronach tzw. reprezen-
tacji, czyli znaczen bodzcow docieraja-
cych do nas ze $wiata zewnetrznego.
Nasz moézg podlegal nieustannym zmia-
nom, gdyz to, co dzialo si¢ w srodowi-
sku zewnetrznym, pozostawialo w nim
trwale slady.

W moézgu odzwierciedlajg sie dwie
reprezentacje natury - jedna dotyczy
istoty obiektow $wiata otaczajacego,
druga zas relacji miedzy obiektami oto-
czenia zewnetrznego a cztowiekiem.
Wyglada to nastepujaco: w momencie,
w ktérym dostrzegamy krzesto, nasz
mozg interpretuje to, co widzi, korzy-
stajac z reprezentacji znaczeniowej (to
jest krzesto) i istotowej (to przedmiot,
ktéry stuzy do siedzenia, a przewrdcone
doskonale nadaje si¢ do zabawy w sa-
mochdd). Obie reprezentacje nakltadajg
sie na siebie i angazuja te same neurony
W mozgu.

Zdolno$¢ do tworzenia reprezentacji
posiada wiele nizszych zwierzat, ale tyl-
ko w umysle czlowieka zdolno$¢ ta roz-
wineta sie w tak wielkim stopniu.

Bedac dzie¢mi, nadawalismy te zna-
czenia wszystkiemu, z czym mieli$my
kontakt — wszelkim zapachom, sma-
kom, wszystkiemu, co widzielismy i sty-
szelismy. Z jakaz pasjg i zaangazowa-
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niem uczyli$my sie. Jakiz fascynujacy
byl dla nas §wiat. Byli$my tak skuteczni,
ze w wieku trzech lat doskonale poru-
szaliSmy sie w zewnetrznym $wiecie.
Interesowato nas juz nie tylko najblizsze
otoczenie. Chcielismy zglebia¢ otaczaja-
ce nas zjawiska - chcieliémy wiedzie¢,
dlaczego stonce $wieci, co to sg dino-
zaury, dlaczego pada deszcz, co znajduje
sie na koncu wszech§wiata. Rowniez
bardzo sprawnie postugiwalismy sie je-
zykiem (przestrzegali$my regut czesciej,
niz je naruszali$émy, dostrzegali$my ce-
chy uniwersalne, mylilismy sie w subtel-
ny, ,dorosty” sposéb, a wielu rodzajow
bledéw nie popetnialismy w ogole). Oczy-
wiscie nie byl to szczyt naszych mozli-
wosci. Gdyby$my urodzili si¢ w kraju
tréjjezycznym, bez najmniejszego wy-
sitku znaliby$my trzy jezyki, gdyz kazdy
rodzi sie z niezwykle inteligentnym
mozgiem i z olbrzymig pasja do nauki.

Programowana smier¢...

Niezwykla fatwo$¢ uczenia si¢ ma-
tych dzieci wynika z ich olbrzymiej in-
teligencji. Naukowcy uwazaja, ze do
piatego roku zycia inteligencja jest kil-
kakrotnie wyzsza niz u oséb dorostych,
i szacujg ja na okolo 500 IQ, podczas
gdy przecietny wspolczynnik inteligen-
cji osoby dorostej wynosi okoto 100 IQ.

Polgczenia neuronalne w chwili na-
rodzin sg do§¢ ubogie, jednak w okresie
niemowlectwa przybywa ich w ogrom-
nym tempie, a w wieku pieciu, szesciu
lat osiaggaja maksymalng gesto$¢. W ob-
rebie rozwijajacego sie mézgu poszcze-
golne neurony gwaltownie poszukuja
zorganizowanych zespotéw innych neu-
ronéw, by sie do nich przytaczy¢. Kazda
komorka musi znalez¢é swoje miejsce
w systemie, gdyz w przeciwnym razie
zginie w bezlitosnym procesie zwanym
apoptozg, czyli programowang $miercig
komorek. Po széstym roku zycia ilos§¢
polaczen neuronowych ulega zmniej-
szeniu, gdyz wypadaja polaczenia zbed-
ne. Apoptoza ma na celu wzmocnienie
i racjonalizacje potaczen miedzy ko-
moérkami, ktére mozg uznat za niezbed-
ne do prawidlowego funkcjonowania
w $rodowisku zewnetrznym, a takze
niedopuszczenie do zaduszenia moézgu
przez wlasne komorki. Synapsy, ktore
przekazujg najwigksza liczbe wiadomo-
$ci, s3 najmocniejsze i przezywaja, pod-
czas gdy stabsze polaczenia sg odcinane.
Nieuzywane obszary mézgu tracg potla-
czenia.
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Dzieci w szkole zaczynajg uczy¢ sie
czytania w bardzo trudnym dla nich
okresie, kiedy tracg wiele ze swoich ta-
lentéw i mozliwosci. Zorganizowanie
dziecku jak najbogatszego $rodowiska,
w ktorym moze ono doswiadczaé jezy-
ka, czytania, fizyki, wzmacnia polacze-
nia i powoduje, Ze mdzg dziecka zacho-
wuje swoje naturalne potencjaty. Zwiek-
szamy wtedy szanse, ze dziecko zacho-
wa ciekawos¢ $wiata i ped do wiedzy
réwniez w wieku szkolnym.

Okres krytyczny
i zamkniete drzwi

Wigkszosci rzeczy mozemy nauczy¢
sie i opanowac niezaleznie od wieku.
Dotyczy to m.in. obstugi komputera,
jazdy na rowerze, prowadzenia samo-
chodu i wielu innych czynnosci. Jed-
nakze pewne podstawowe funkcje moz-
gu czlowiek moze opanowac tylko
w okresie dziecinstwa. Naukowcy od-
kryli, Ze w naszym moézgu istnieja tzw.
okresy krytyczne i dotyczy to np. roz-
woju jezyka, znajomosci jezykow ob-
cych, zdolnosci matematycznych, a tak-
ze czytania. Prawdopodobnie jest to
okres obejmujacy pig¢ lub szes¢ pierw-
szych lat naszego zycia, po ktorym zdol-
no$¢ opanowania tych funkcji stopnio-
wo maleje, a drastycznie spada w okre-
sie dojrzewania. W ciagu tych kilku lat
dzieci powinny stysze¢ mowe i nawig-
zywac bliskie kontakty, ktore dajg im
mozliwo$¢ ¢wiczenia sztuki i sprawno-
$ci prowadzenia rozmowy. Na przyktad
koty pozbawione w krytycznym okresie
rozwoju widoku linii pionowych lub po-
ziomych na zawsze tracg zdolnos¢ wi-
dzenia takich linii. Do konca zycia nie
widza stupow (linie pionowe) badz
schodéw (linie poziome). W ten sam
sposob, jesli dziecko nie styszy jezyka
we wczesnym okresie Zycia, jego mozg
moze utraci¢ np. zdolno$¢ pojmowania
sktadni.

I w kolysce zaczelo sie czytanie...

Niektérzy naukowcy twierdzg, ze
dzieci osiggaja gotowo$¢ do czytania
mniej wigcej w wieku siedmiu lat. Jest
to twierdzenie bardzo dalekie od praw-
dy. Kiedy mate dziecko dostrzega plakat
Kubusia Puchatka z duzym napisem, to
odwzorowuje w swoim mozgu caly pla-
kat - facznie z tym napisem. Mozg dzie-
cka nie dokonuje zZadnej selekcji. Dzie-
cko nie moze powiedzie¢: ,,oho, widze
napis, naucze si¢ go za kilka lat, kiedy

bede na to gotowy”. Nie moze tak po-
wiedzie¢, gdyz nie wie nawet, ze to sg
napisy. Dokladnie tak samo dzieje si¢
w przypadku odwzorowywania dzwie-
kéw. Na poczatku dziecko nie wie, ktore
ze slyszanych przez nie dzwiekow jest
jezykiem. M6zg odwzorowuje wszystko,
nawet jesli do dziecka méwi sie kilkoma
jezykami.

Dzieci uczg si¢ czyta¢ od kolyski.
Mozg rejestruje wszystkie napisy, z kto-
rymi styka si¢ niemowle, i buduje pod-
waliny tzw. korowego osrodka czytania.
Dziecko ma kontakt z dziesigtkami
tysiecy napiséw (ksigzeczki, reklamy
w TV, bilbordy, napisy na zabawkach).
Kazdy napis przyczynia sie do wzmoc-
nienia pofgczen miedzy neuronami
w mozgu. Liczba wyrazoéw, z ktérymi
dziecko ma mimowolny kontakt, jest
tak duza, ze w jego mdzgu budujg sie
bardzo silne struktury, ktore nie ulegaja
zniszczeniu pod wpltywem dziatania
apoptozy. Wynika z tego, ze kazde dzie-
cko w wieku szkolnym ma mézg wypo-
sazony w osrodek, ktory umozliwia
sprawne czytanie. Dlaczego, mimo to,
dzieci majg problemy z czytaniem?

Gdyby nie bledy...

Metody nauki czytania stosowane
w szkole nie wspierajg rozwoju osrod-
kéw wypracowanych w dziecinstwie.
Co wigcej, zdaje si¢, ze metody te
w znaczny sposob zaburzajg naturalny
proces czytanialll Bledy popetniane
podczas nauki szkolnej powoduja nie
tylko obnizenie sprawnosci czytania,
ale rowniez zmieniaja emocjonalny sto-
sunek do tej umiejetnosci. Jest mnostwo
0sob, ktdre ,szczycy sie” tym, ze nie
przeczytaly w zyciu ani jednej ksiazki.
Te osoby potrafia czyta¢, ale nie lubig
tego. A przeciez wielu z nich, bedac
dzie¢mi, uwielbialo bawi¢ sie ksigzecz-
kami. Dlaczego wigc przestato im to
sprawiac przyjemnosc?

Nauka od alfabetu

i glosne czytanie

Juz w 1885 r. Cattell zaobserwowat,
ze wytrawni czytelnicy spostrzegaja
drukowany material pewnymi catostka-
mi, tzn. calymi stowami, a nieraz nawet
zwrotami czy zdaniami. Kiedy na krot-
ko ukazywano pojedyncze stowa, bada-
ni rozpoznawali je réwnie szybko jak
pojedyncze litery. Co wiecej, po doktad-
nym zmierzeniu czasu reakcji okazato
si¢ nawet, ze dluzej trwalo nazwanie



pojedynczych liter niz catych stow. We-
dltug Edmanna i Dodge’a biegli czytel-
nicy rozpoznaja stowo po jego wygla-
dzie, na ktory sktadajg sie dtugos¢ stowa
i jego charakterystyczny ksztalt ogol-
ny. Huey rowniez podkresla, ze ksztatt
stowa moze by¢ rozpoznany i nazwany
na podobnej zasadzie, jak to si¢ dzieje
w przypadku znanego domu czy muru.

»Zdognie z nanjwoymszi baniadmai
perzporawdzomyni na bytyrijskch uni-
weretasytch nie ma zenacznia kojnolesc
Itier przy zpiasie dengao solwa. Nwaj-
zanszyeim jest, aby prieszwa i otatsnia
Iteria byla na siwom mijsecu, ptzosaloe
mgoa byc w niaedzile i w dszalym caigu
nie pwinono to sawrztac polbemdrw ze
zozumierniem tksetu. Dzijee sie tak
datgelo, ze nie czamyty wyszistkch lteir
w solwie, ale clae sotwa od razu”.

Powyzsze badania sugeruja, ze mimo
podloza alfabetycznego pismo nasze jest
pismem piktograficznym (obrazko-
wym). W zwigzku z tym, nauka czyta-
nia jest to proces nadawania znaczen
i idei (reprezentacji) poszczegélnym
wyrazom — obrazom, dlatego zdecydo-
wanie korzystniejsze dla dziecka jest
calosciowe poznawanie wyrazu oraz je-
go znaczenia. Jezeli uczymy dzieci czy-
tania od literowania, jak ma to miejsce
obecnie, znacznie spowalniamy proces
nabywania reprezentacji i zniechecamy
dzieci do ksigzki. Dzieci zniechecaja sie
do czytania réwniez wtedy, kiedy sa
zmuszane do glo$nego czytania. Wyob-
raz sobie, ze przez 15 najblizszych mi-
nut bedziesz glosno czytaé, np. Gazete
Wyborcza. Jak si¢ bedziesz czu¢? Lekkie
zmeczenie, bolgce gardlo... A co ze zro-
zumieniem? Okaze sie, ze jest bardzo
nikfe i trzeba tekst przeczytac jeszcze
raz po cichu. W ten sposéb wprowadza-
my dzieci w §wiat ksigzki od strony naj-
mniej przyjemnej i malo efektywne;j.
Dlatego tak wiele dzieci (i dorostych)
twierdzi, Ze czytanie jest bez sensu, jest
zmudne, nudne i nic nie daje. Nie mo-
zemy sobie pozwala¢ na takie btedy
wobec naszych dzieci, gdyz beda zyty
w $wiecie, w ktorym wiedza bedzie bar-
dzo konkretnym kapitatem.

Ile wyrazow zobaczy dziecko, ktore
glosno literuje przez 15 minut? Niewie-
le. A ile wyrazow zobaczy (i pozna zna-
czen) dziecko, ktéremu czyta i pokazuje
palcem czytany tekst osoba dorosta?
Znacznie wigcej. Ponadto taka nauka
jest duzo przyjemniejsza i nie powoduje
zmeczenia i zniechecenia do czytania.
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Poznanie liter alfabetu nie jest wa-
runkiem koniecznym do rozpoczecia
przez dziecko procesu nauki czytania.
Mozg dziecka moze gromadzi¢ obrazy
wyrazow oraz ich znaczenia w sposéb
catosciowy. Wczesne dziecinstwo jest
okresem szczegodlnej predyspozycji dzie-
cka do budowania i rozwoju korowego
osrodka czytania. Potwierdzenie po-
wyzszych faktéw mozemy znalez¢é w li-
teraturze. Juz pot wieku temu Sackville
Stoner pisala: Dzigki zabawom stowami
i $ladom pozostawionym w jej umysle
przez czytanie dla niej Winifred nauczy-
ta sig czytaé w wieku trzydziestu mie-
siecy bez tak zwanych lekcji czytania.
Czworo moich przyjaciét probowalo tej
metody z powodzeniem, gdyz wszystkie
dzieci uczone w ten sposob umialy czytaé
proste teksty w jezyku angielskim przed
ukoticzeniem trzech lat.

Sprawne czytanie

Dzieci uczone czytania we wczesnym
dziecinstwie czytaja znacznie sprawniej
niz ich réowiesnicy. Cho¢ trudno w to
uwierzy¢ komus, kto tego nie doswiad-
czyl, to dzieci te nie tylko czytajg szyb-
ciej, ale rowniez zrozumienie czytanego
tekstu jest u nich lepsze. Oto fragment
ksigzki Glena Domana: W poprzednim
semestrze Milli byla jedyng uczennicg
z okoto 40 zaczynajgcych dziewigtq kla-
se wpisang na honorowgq liste szkoty.
W naszych obserwacjach z lat 1927/28
pierwszq rzeczg, o ktorg pytat wizytator
nauczyciela byt przedmiot, w ktorym
Milli celuje. Odpowiedz brzmiata ,, Millie
pieknie czyta”. W rozmowie z wizytato-
rem Millie powiedziata, ze ,,uwielbia
czytaé i chciataby czytac piec ksigzek
dziennie, gdyby to nie kolidowato ze
szkotg”. Dodata rowniez z prostotq i bez
zadufania, Ze umie czytac bardzo szybko
i przeczytata trzynascie tomow Markha-
ma Real American Romance w tydzien.
Ojciec, wgtpigc czy Millie moze czytac
ksigzki tak szybko i zapamietac ich tresc,
zadawat jej pytania dotyczgce przeczyta-
nego materiatu. Ku jego zadowoleniu
potrafita odpowiedziec na te pytania.

Koncepcje opisane w tym artykule
byty tematem pracy magisterskiej ,,Czy-
tanie - funkcja czy umiejetno$¢”, ktora
zostata obroniona na Migdzynarodo-
wym Uniwersytecie Praskim. Ten mo-
del czytania zaaprobowalo rowniez bli-
sko 2000 nauczycieli, ktorzy byli uczest-
nikami konferencji naukowych zorgani-
zowanych przez Akademie Nauki. M

Pytaé pisarza, co sqdzi o krytykach,
to jak pyta¢ latarnie uliczng,

co sqdzi o pieskach.

Christoper Hampton

Dla wydawcow zaden autor
nie jest geniuszem.
Heinrich Heine

Kazda znajdujqca sie tu ksigzka,
kazdy tom, posiadajg wlasng dusze.
I to zaréwno dusze tego, kto dang
ksigzke napisal, jak i dusze tych,
ktorzy te ksigzke przeczytali

i tak mocno jq przezyli,

ze zawladnela ich wyobraznig.
Carlos Ruiz Zafén

Pisarz nadaje metaforze ciato,
lecz czytelnik dusze.
Georg Christoph Lichtenberg

Latwiej niektorym ksigzke napisad,
niz drugim jq przeczytac.
Alojzy Z6tkiewski

Umberto Eco

Kiedy przeczytam nowg ksigzke,

to tak jakbym znalazl nowego
przyjaciela, a gdy przeczytam ksigzke,
ktorg juz czytatem - to tak jakbym
spotkat si¢ ze starym przyjacielem.
przyslowie chinskie

Czytanie ksigzki jest, przynajmniej
dla mnie, jak podroz po swiecie
drugiego cztowieka. Jezeli ksigzka
jest dobra, czytelnik czuje sie

w niej jak u siebie, a jednoczesnie
intryguje go, co mu sie tam przydarzy,
co znajdzie za nastepnym zakretem.
Jonathan Carroll

Ludzie mowig, ze Zycie to jest to,
ale ja wole sobie poczytac.
Cycero

Czytelnik rozgorgczkowany

jest zawsze zlym sedziq.

Ale rozgorgczkowany autor
niekoniecznie bywa ztym pisarzem.
Emil Cioran

Czytelnika nie mozna zniewalad,
czytelnika sie urzeka.
Antoine Saint-Exupéry

Ludzie, ktorzy czytajg wiele

na ulicy, zazwyczaj bardzo mato
czytajqg w domu.

Georg Christoph Lichtenberg

Czytanie rozwija rozum mlodziezy,
odmtadza charakter starca,
uszlachetnia w chwilach pomysinosci,
daje pomoc i pocieszenie

w przeciwnosciach.

autor nieznany
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Czytelnictwo, zakup ksigzek
i wykorzystanie Internetu

w Polsce w 2006 roku.
Komunikat z badan

Grazyna Straus, Katarzyna Wolff, Sebastian Wierny

Instytut Ksiazki i Czytelnictwa

Pod koniec listopada 2006 r. roku Bi-
blioteka Narodowa zrealizowata ogdl-
nopolskie badania spolecznego zasiegu
ksigzki przy techniczno-organizacyjnej
wspolpracy TNS OBOP. Sondaz oparto
na reprezentatywnej ogolnopolskiej
losowej probie mieszkancow Polski
w wieku powyzej 15 lat. Interesowano
sie miedzy innymi tym, jaka czes$¢ pol-
skiego spoleczenstwa czytuje i kupuje
ksigzki, jaka jest intensywnos$¢ lektury
i zakupoéw w ciggu roku, jakie ksigzki
najczesciej sie czyta i kupuje oraz jakie
sg zrodla dostepu do ksigzek. Podjeto
tez kwestie dostepu i wykorzystania
Internetu oraz czytelnictwa w sieci.

Czytanie ksigzek w 2006 r.

W 2006 r. czytanie ksigzek (tzn. kon-
takt w ciggu roku przynajmniej z jedna
publikacja) zadeklarowata potowa (50%)
naszego spoleczenstwa. Wsérdd czytaja-
cych przewazaly kobiety (53%), miesz-
kancy miast (55%), osoby majace co naj-
mniej wyksztalcenie $rednie (w tym
$rednie i pomaturalne: 61%, wyzsze i li-
cencjat: 77%) oraz ludzie miodzi, przed
trzydziestka (15-19 lat — 81%; 20-29 lat
- 56%). Wigkszos¢ mezczyzn (54%),
mieszkancow wsi (60%), majacych co
najmniej 30 lat (58%) i najwyzej zasad-
nicze zawodowe wyksztalcenie (68%)
nie przejawiata zadnego zainteresowa-
nia ksigzkami. W jednej grupie wieko-
wej (50-59 lat) uwidocznit si¢ identycz-
ny, jak w calym spoteczenstwie 50-pro-
centowy udzial czytajacych.

Nieczytajacy stanowili 50% naszego
spoleczenstwa; udzial tzw. odbiorcéw
sporadycznych, deklarujgcych przeczy-
tanie w ciggu roku najwyzej 6 publikacji
wynosil 32%; wyrazng za$ (lekko prze-
kraczajacg 17% ogétu) mniejszosc¢ sta-
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nowili tzw. rzeczywisci czytelnicy, wy-
kazujacy sie wiekszg intensywnoscia
lektury (co najmniej 7 ksigzek rocznie).

Jakkolwiek literatura piekna znajdo-
wala sie w zestawach lekturowych az
73% polskich odbiorcow ksiazek, to ich
znaczgca, stanowigca 41%, cze$¢ siegala
rowniez lub wylacznie po publikacje
niebeletrystyczne. Najwieksza poczyt-
noscig cieszyly sie ksigzki sensacyjno-
kryminalne (20% czytajacych) oraz lek-
tury szkolne i podreczniki (réwniez
20%). 15-procentowy publicznos¢ miaty
powiesci obyczajowo-romansowe, nie-
wiele mniejsze zainteresowanie wzbu-
dzity wydawnictwa encyklopedyczno-
poradnikowe (14%) i publikacje fachowe
(12%). Zblizonym powodzeniem cieszy-
fa si¢ tez literatura faktu — obejmujaca
wspomnienia, biografie, autobiografie,
reportaze i tzw. ksigzki chwili, dotycza-
ce aktualnych lub niedawnych wyda-
rzen i plotek z Zycia os6b znanych po-
wszechnie, nierzadko ich autorstwa —
ktora zwrécita uwage 11% polskich od-
biorcow oraz literatura dziecieco-mlo-
dziezowa - 10%. Mniej amatoréw wsrod
czytajacych znajdowata fantastyka (8%),
ksigzki religijne (takze 8%), a zwlaszcza
eseistyka potaczona w jedng kategorie
z publicystyka (3%) oraz wydawnictwa
ezoteryczne z ,ufologia”, przepowied-
niami i horoskopami (1%).

Dwa spo$rod czterech podstawowych
zrodel dostepu do ksigzek miaty dla
czytajacych najwieksze i rownorzedne
znaczenie: biblioteki, z ktérych korzy-
stalo 40% (w tym 26% z bibliotek pub-
licznych), oraz zakup indywidualny -
rowniez 40% (najczesciej w ksiegar-
niach: 21%). Co trzeci czytelnik ksiazek
siegat do zasobow rodziny i znajomych
albo do wiasnych ksiggozbiorow.

Kupowanie ksiagzek w 2006 r.

W ciagu objetych badaniem 12 mie-
siecy (od listopada 2005 r. do listopada
2006 r.) kupienie przynajmniej jednej
ksigzki, ktorg mogt by¢ takze szkolny
podrecznik, zadeklarowalo 33% miesz-
kancow Polski w wieku 15 i wiecej lat.
A zatem tym szczegolnym rodzajem to-
waru, jakim sg ksigzki, w 2006 r. zainte-
resowal sie tylko co trzeci obywatel,
podczas gdy wigkszo$¢ (2/3) na ich za-
kup nie przeznaczyta nawet przystowio-
wej ztotowki. Pod wzgledem intensyw-
nosci ksigzkowe zakupy w 2006 r. pre-
zentowaly si¢ nastepujaco: co piaty
mieszkaniec Polski (20%) kupitl nie
wiecej niz 4 tytuly, co dziesiaty (10%)
od 5 do 11 tytuléw, a 12 i wiecej miato
na swoim koncie 3% badanych.

Zainteresowanie ksigzkami rozkta-
dato sie niejednakowo w poszczegol-
nych grupach ludnosci. Mniejsze niz
$rednia ogdlnopolska dotyczyto oso6b
z wyksztalceniem podstawowym, w
ktorej nabywcy ksigzek stanowili 15%
i z wyksztalceniem zasadniczym zawo-
dowym - 21%, osob najstarszych licza-
cych 60 i wiecej lat — 20% oraz miesz-
kancow wsi, wérdd ktérych nabywcy
stanowili 22%.

W grupie, gdzie zainteresowanie
ksigzkami przewyzszalto srednig ogdl-
nopolska, znalazty si¢ osoby z wyksztal-
ceniem wyzszym (takze na poziomie
licencjatu) — przynajmniej jedna ksigzke
kupito 57%, $rednim i pomaturalnym
- 43% nabywcéw, oraz mieszkancy
miast — 39% nabywcow. Miedzy po-
szczeg6lnymi typami miast réznigcymi
sie liczbg mieszkancow nie zaobserwo-
wano wiekszych dysproporcji (na ogét
mie$cily si¢ one w granicach maksy-
malnego statystycznego btedu pomiaru,
ktéry w prezentowanym badaniu wyno-
sit okoto 3,1%). W miastach do 20 tysie-
cy mieszkancow nabywcy ksigzek sta-
nowili 42%, w miastach 20-100 tysiecy
- 36%, 101-500 tysiecy — 41%, powyzej
500 tysiecy — 39%. Takze pomiedzy po-
szczegdlnymi grupami wieku (z wyjat-
kiem grupy oséb najstarszych) nie byto
znaczacych rdznic; przynajmniej jedna
ksigzke kupito 30% 15-19-latkéw, 38%
20-29-latkow i 30-39-latkow, 35% 40—
-49-latkow, 37% 50-59-latkow.

Zaznaczyly si¢ natomiast pewne roz-
nice pomiedzy poszczegolnymi regio-
nami kraju. I tak np. najnizszy odsetek
kupujacych ksigzki (24%) odnotowano



w regionie malopolskim (obejmujacym
dawne wojewddztwa: kieleckie, krakow-
skie, kro$nienskie, nowosgdeckie, prze-
myskie, rzeszowskie, tarnobrzeskie, tar-
nowskie), najwyzszy za$ w regionie po-
morskim (dawne wojewodztwa: bydgo-
skie, elblgskie, gdanskie, koszalinskie,
stupskie, szczecinskie, torunskie) — 42%.

Ksiazki znacznie czeéciej kupowaty
osoby dobrze i srednio oceniajgce swoja
sytuacje materialng, odpowiednio: 43%
i 34% nabywcow, oceniajace ja zle — 17%.
Nieznacznie czesciej kobiety (36%), niz
mezczyzni (30%).

Tylko w jednej grupie (wyrdznionej
juz nie na podstawie kryterium spotecz-
no-demograficznego) kupujacy ksigzki
przewazali nad osobami nie zaintereso-
wanymi ich zakupem. Byli to czytelnicy
ksigzek, wérdd ktérych przynajmniej
jedna w ciggu roku kupito 55%, za$ zad-
nej — 45%. Za druga grupe korzystnie
wyrdzniajacy sie pod wzgledem ksigz-
kowych zakupdéw uznaé nalezy osoby
majace dostep do Internetu i korzystaja-
ce z niego. Kupowanie ksigzek zadekla-
rowalo wéréd nich 49%, gdy wérdd nie-
korzystajacych z Internetu — 23%.

Najliczniejsza grupa kupujacych
ograniczyla si¢ wylgcznie do ksigzek
niebeletrystycznych - 40%, wylacznie
po literature pickna siegneto 27% na-
bywcoéw, a 24% zainteresowalo sie jed-
nym i drugim rodzajem publikacji.
Zdecydowanie najwiecej nabywcow
miaty ksigzki encyklopedyczno-porad-
nikowe (29%). Pie¢ kolejnych typow
ksigzek cieszylo sie dwukrotnie mniej-
sz3 i podobng popularnoscia: ksigzki
szkolne czyli aktualne szkolne lektury
i podreczniki oraz literature fachowg
wybrato po 15% nabywcéw, ksigzki
dziecieco-mtodziezowe oraz powiesci
obyczajowo-romansowe i sensacyjno-
kryminalne po 14%. Blisko co dziesigty
kupujacy (9%) wybral ksiazki religijne,
a nieznacznie mniej (8%) literature fak-
tu. Literatura z gatunku szeroko rozu-
mianej fantastyki, obejmujaca tradycyj-
ng science-fiction, fantasy, literature
grozy, horror zainteresowato si¢ 5% ku-
pujacych, a publicystyka i eseistyka —
3%. Nieliczni (2%) wybrali publikacje
ezoteryczne i ,urologiczne”, przepo-
wiednie, horoskopy, senniki itp.

Biorac pod uwage skale zakupow
oraz preferencje nabywcow, mozna
stwierdzi¢ wiec, ze w 2006 r. cieszgce si¢
najwiekszg popularnoscig ksigzki ency-
klopedyczno-poradnikowe wybrat co

REFLEKSJE OSWIATOWE

dziesigty mieszkaniec Polski w wieku
15. i wiecej lat, a po ksiazki szkolne,
dziecieco-mliodziezowe, fachowe oraz
dwa typy powiesci (obyczajowo-roman-
sowe i sensacyjno-kryminalne) siegnat
co dwudziesty.

Gléwnym miejscem zakupu ksigzek
byly ksiegarnie (wskazato na nie 65%
nabywcdéw), nastepnie kluby ksigzki, ta-
kie jak Swiat Ksigzki, Klub dla Ciebie,
Klub Ksiazki Ksiggarni Krajowej, Pro-
doks (17%) oraz Internet czyli przede
wszystkim internetowe ksiegarnie, np.
Merlin (10%). Pozostale Zrédta cieszyty
si¢ juz znacznie mniejszg popularnos-
cig: kioski kolportazowe (7%), antykwa-
riaty i supermarkety (po 5%), punkty
proponujace tzw. tanig ksigzke (4%),
uliczne stragany i stoiska (3%). Spora-
dycznie kupowano ksigzki takze w bi-
bliotekach, szkotach, instytucjach kos-
cielnych, u akwizytoréw (po 1%).

Czytanie w Sieci w 2006 r.

W prezentowanym badaniu uzytko-
wanie Internetu, w odrdznieniu od ty-
powych badan tego medium, bylo roz-
patrywane gléwnie z punktu widzenia
czytelnictwa, stad koncentrowano sie
na kwestiach takich jak korzystanie
w Sieci z elektronicznych ksigzek i/lub
prasy, poszukiwanie ksigzek i/lub infor-
macji o ksigzkach, korzystanie z cyfro-
wych bibliotek, czy pobieranie ksigzek
z Sieci. Bylo to wazne szczegdlnie
w $wietle badan IKiCz z 2002 r., ktore
wykazaly, zZe internauci, wbrew utartym
opiniom, stanowig zbiorowos¢ ponad-
przecigtnie zainteresowang tradycyjna
ksigzka. Obecne badanie potwierdzito
ten wynik. W 2006 r. az 69% interna-
utéw odpowiedzialo twierdzaco na py-
tanie o czytanie ksigzek, podczas gdy
wérdd niekorzystajacyh z Internetu
kontakt z ksigzka miato juz tylko 37%
respondentow.

Uzytkownicy Internetu wcigz jeszcze
stanowig mniejszo$¢ mieszkancow na-
szego kraju. W prezentowanym badaniu
dostep do Sieci zadeklarowalo 41%
respondentéw. Jednak nie wszystkich
mozna nazwac internautami, gdyz 5%
z posiadajacych dostep do Internetu
przyznalo, ze w ogole z niego nie korzy-
sta. W 2006 r. z Internetu korzystato
zatem 36% mieszkancow Polski powy-
zej 15 roku zycia: najczesciej w domu
(28%) oraz w pracy (10%), rzadziej
w szkole badz na uczelni (6%). Internau-
ci zdecydowanie przewazali w grupie

0s06b z wyksztalceniem wyzszym (65%),
a ponadprzecietnie reprezentowani byli
takze wsrod oséb z wyksztatceniem
$rednim (45%). Najmniejszy odsetek
stanowili wérdd oséb z wyksztalceniem
podstawowym (25%) i zawodowym
(15%). Uzytkownicy Internetu domino-
wali w grupach wiekowych 15-19 lat
(70%) oraz 20-29 lat (57%), podczas
gdy w grupie 50-59 lat stanowili 20%,
a wéréd mieszkancow powyzej 60 roku
zycia tylko 3%. Z Internetu korzystalo
45% mieszkancow miast oraz 21%
mieszkancow wsi.

Prezentowane badanie pozwolito
stwierdzi¢, Ze posrod rosnacej gamy
zastosowan Internetu znaczgce miejsce
w cyfrowym $rodowisku znajduja tez
formy tradycyjnie kojarzone z czyta-
niem (prasa i ksigzka). Niemal 30% in-
ternautéw deklarowato czytanie prasy
w Internecie - zardwno konkretnych
tytulow prasy internetowej, jak i inter-
netowych wersji tradycyjnych gazet
badz czasopism.

Co pigty uzytkownik Internetu sigegat
w 2006 r. po udostepniane w Sieci ksigz-
ki (wszelkiego rodzaju — zaréwno po
literature, jak pozycje poradnikowe,
naukowe, fachowe lub hobbystyczne,
a polowa z nich deklarowala, ze z tej
formy udostepniania ksigzek korzystala
czesciej niz kilka razy. Potowa sposrod
nich (10% wszystkich internautéw) de-
klarowala, zZe czytane ksigzki znajdowa-
ta w réznego rodzaju cyfrowych (wirtu-
alnych, elektronicznych) bibliotekach,
reszta za$ wskazywala na inne Zrédta
(portale, serwisy, witryny).

Internet coraz czesciej stanowi tez
zrédlo informacji o tradycyjnej ksigzce.
W 2006 r. 27% internautéw deklarowa-
to, Ze w poszukiwaniu informacji o no-
wosciach, a takze opinii, recenzji, frag-
mentdw, rekomendacji, czy wreszcie cen
ksigzek korzystalo wlasnie z Internetu,
w tym 11% deklarowato, ze robito to
czesto.

Ostatnia interesujaca kwestia doty-
czyla zasiegu pobierania (tzw. $ciggania)
z Internetu roznego rodzaju plikow,
w tym szczegélnie ksigzek. Okazuje sie,
ze w ogoble z mozliwosci pobierania pli-
kow korzysta w Polsce zaledwie 38%
uzytkownikoéw Internetu. Najczesciej
pobierane byly pliki z muzyka i filma-
mi, a tylko 12% internautéw $ciggalo
pliki tekstowe (dokumenty, artykuty
prasowe, itp.), za$ jeszcze mniej (5%)
pobierato pliki z ksigzkami. |
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Radosc¢ czytania

Urszula Checinska, Uniwersytet Szczecinski

Lektura pelna napie¢, emocii literackich odkrywajacych

przed dzieckiem $wiat uczu¢, wyjasniajgca codzienne

konflikty i napiecia, wydobywajgca w metaforycznej formie

dramatyzm dziecigcych mysli, dzieciecej sfery lekow,

zta i strachu, bezbronnosci, cierpienia, samotnos$ci warunkuje

dalszg aktywnos¢ czytelniczg, wywiera wazny wplyw

na rozwoj osobowosci dziecka.

Ja wszystko pozwalam czytac...

(krotka egzemplifikacja pedagogiczna)

Czytanie to niewymienny na Zadne
pienigdze kapital na zycie' - pisze Tere-
sa Pyzik w tomie ,,Literatura w ksztalce-
niu i wychowaniu” - i podziela opinie
Kennetha Burke’a, ze bez pomocy lite-
ratury trudno byloby poja¢ wiele zja-
wisk spotecznych. Bo interpretacja wy-
darzen i postaw ludzkich opiera sie
w gléwnej mierze na naszej znajomosci
literatury. Close Reading,* metoda wia-
z3ca ,mowienie o tekscie” z ,mowie-
niem tekstu”, wzmacnia bowiem emo-
cjonalng moc slowa drukowanego,
sprzyja euforycznemu charakterowi
emocji czytelniczych, poteguje swoi-
sto$¢ emocjonalnego podzwigku, spra-
wia, Ze literatura znowu staje si¢ szkola
uczué, ktora wigze sie z przyjemnoscia
aktywizacji nawyku moéwienia, a jej wy-
miernym efektem jest coraz sprawniej-
sza komunikacja jezykowa.

Czytelnictwo rozumiane jako proces
spoleczny prowadzi do tworzenia no-
wych znaczen, uzyskanych poprzez
modyfikacje myslenia i zachowania,
ktére w pierwszej, najwczesniejszej fazie
zycia nie moga by¢ jednopodmiotowe.
Czytelnictwo uksztaltowane w sposob
prawidtowy przechodzi przez dwie
fazy.* Pierwsza zwigzana jest z dominu-
jaca rolg posrednika,* druga natomiast
wynika z samodzielnosci jednostki,
ktéra opanowata technike czytania,
uczy sie trudnej sztuki wyboru, tak bar-
dzo waznej we wspdlczesnym spote-
czenstwie informatycznym. Nowe nos-
niki - komputer, Internet — sg przeciez
nos$nikami pisma. Bez umiejetnosci do-
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brego czytania uzytkownik komputera
nie zdobedzie potrzebnych mu infor-
macji.

Ksigzka jest Swiatem® — twierdzi Ali-
cja Baluch - bo wprowadza w proble-
matyke wartosci, sprzyja rozwijaniu
postaw tworczych, wyzwalaniu ekspre-
sji stownej, plastycznej, muzycznej dzie-
cka. Czytanie wraz z refleksja na temat
literatury sprzyja zacie$nianiu zwigz-
kéw miedzyludzkich, przygotowuje do
zycia w rodzinie i spoteczenstwie.

Potrzeba obcowania z ksiazka jest
faktem kulturowym, ktory powstaje
w procesie wychowania. Wydaje sie
wiec, ze wzorzec spoteczno-kulturowy,
ktory ksztattuje si¢ w wyniku rodzin-
nych relacji interpersonalnych, ma cha-
rakter emocjonalny, wigze si¢ z tworze-
niem ,aksjologii wlasnej”. Stanowi ja

miejsce w przypadku Czestawa Milosza.
Lillian Vallee’ twierdzi autorytatywnie,
ze dzieciece lektury Milosza stanowig
klucz do zrozumienia jego kultu rodzin-
nego powiatu i wiary w telluryczne sity
natury wyrazane w ,,Dolinie Issy”, ,Ro-
dzinnej Europie”, ,Traktacie poetyckim”,
poemacie ,,Gdzie wschodzi stonce i ke-
dy zapada”, gdzie cytowane sg cale frag-
menty dzieciecych lektur.

Wysokie czoto, a nad nim zwichrzone
Wiosy, na ktére storice z okna pada.

I ojciec jasng ma z puchu korone,

Gdy wielkq ksigge przed sobg rozktada.

Szata wzorzysta jak na czarodzieju,
Zaklecia glosem przyciszonym mruczy.
Jakie sq dziwy, co w ksigdze si¢ dziejg,
Dowie sig, kogo Bog czarow nauczy®

- wyzna Milosz w wierszu ,,Ojciec w bi-
bliotece”. Nalezy wigc stwarza¢ atmo-
sfere wychowania, wzbudza¢ w dziecku
uczucie podziwu i zachwytu, ksztalci¢
je estetycznie, pokazujac ksigzki piekne
i warto$ciowe. O tym, ze obrazek pierw-
szej ksigzki wczesnego dziecifistwa
ksztattuje upodobania estetyczne i tak jej
pierwsze stowo stanie sie najtrwalszym
elementem pézniejszych skojarzer pisata
w 1929 roku Helena Radlinska.” Twor-
czyni polskiej szkoly pedagogiki spo-
tecznej, okreslanej mianem ,,pedagogiki
przezywanej”, jako jedna z pierwszych
uznawala obywatelstwo dziecka i jego
przywileje jako czytelnika. Autorka
»Os$wiaty doroslych” troszczyla si¢ o je-
zyk ksigzek dla dzieci, o ,,drogi ksiazek”,
o wlasciwy sposob ich upowszechniania.

Potrzeba obcowania z ksigzka jest faktem kulturowym,

ktéry powstaje w procesie wychowania. Wydaje sie wiec,

ze wzorzec spoteczno-kulturowy, ktory ksztattuje sie

w wyniku rodzinnych relacji interpersonalnych, ma charakter
emocjonalny, wigze sie z tworzeniem , aksjologii wtasnej”.

suma refleksji i przezy¢ wynikajacych
z kontaktu z ksigzka jako narzedziem
kultury, przenoszonej w sposob symbo-
liczny. Edukacja czytelnicza sprzyja ak-
tywizacji intelektualnej, szeroko pojetej
integracji we wspolnocie kulturalnej,®
ktorg na poczatku stanowi rodzina.
Atmosfera domu rodzinnego wyra-
bia zamilowanie do ksigzek i do nauki.
Zainteresowania literackie moga sie
ujawni¢ bardzo wczesnie, jak miato to

Miata bowiem $wiadomos$é, ze
ksztattowanie postaw czytelniczych roz-
poczyna si¢ we wezesnym dziecinstwie.
Helena Radlinska podkreslala, ze ra-
do$¢ obcowania z trescia ksigzki i jej
ilustracjami pojawia si¢ znacznie wczes-
niej niz sama umiejetno$¢ czytania.
Wychodzac z zalozenia, ze to bibliote-
ka powinna by¢ tg instytucja, w ktdrej
ksztalcenie intelektu odbywa sie réwno-
rzednie z ksztalceniem uczu¢ estetycz-



nych, zachecata bibliotekarzy do glos-
nego czytania. Twierdzita, ze w bibliote-
kach mlodziez powinna odczytywac
wspdlnie najpiekniejsze utwory litera-
ckie. Tak, aby nastgpilo zwielokrotnie-
nie przezycia estetycznego i emocjonal-
nego, tak, aby narodzila sie specyficzna
wiez duchowa pomiedzy stuchaczami.
W ,glo$nym”, bezposrednim ze-
tknieciu z dzietem literackim, ktore
w ten sposdb wzrusza, zapala, zastana-
wia, staje sie blizsze, bo emocjonalne
i wlasne. I tak przebiegalo glosne czyta-
nie fragmentéw ,,Nocy listopadowej”
pod pomnikiem Sobieskiego, na tle par-
kow, w trakcie wycieczek, uroczystosci,
przedstawien. Bo biblioteka to nie tylko
skarbnica ksigzek, to takze, a moze
przede wszystkim, $rodowisko od-
dziatywania ksigzki na czytelnika," bi-
bliotekarza na czytelnika i czytelnika
na bibliotekarza."! To o$rodek i narze-
dzie o ogromnej sile wychowawcze;j.
Helena Radlinska zachecata
bibliotekarzy do indywidual-
nego poradnictwa, do zawie-
rania osobistych wiezi
z czytelnikami, ktore
mialy by¢ zapro-
szeniem do
wspolnego od-
czytywania,
wspoélnego
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dociekania istoty rzeczy, odkrywania
piekna i prawdy, poszukiwania wtas-
ciwosci terapeutycznych, ktore tkwig
w ksigzce. Radlinska wierzyla gleboko,
ze wrazliwo$ci wobec $wiata i ludzi

wysoko”. I cho¢ w wyborach literackich
kieruje sie niejednokrotnie intuicja,
pragnie, aby traktowac je jako pelno-
prawnego czytelnika. Dziecko oczekuje
wizji §wiata na miare jego potrzeb roz-

Dziecko jest bowiem odbiorcag madrym i wymagajacym,

do ktérego ,trzeba sie wspina¢ wysoko”. | cho¢ w wyborach
literackich kieruje sie niejednokrotnie intuicja, pragnie,

aby traktowac je jako petnoprawnego czytelnika. Dziecko
oczekuje wizji Swiata na miare jego potrzeb rozwojowych

i mozliwosci intelektualnych. A wiec im oryginalniejsza
literatura, tym wieksze prawdopodobienstwo, ze dziecko

bedzie z niej korzystac.

winna uczy¢ dobra literatura. Dziecko
jest bowiem odbiorcg madrym i wyma-
gajacym, do ktdrego ,trzeba si¢ wspina¢

wojowych i mozliwosci intelektualnych.
A wigc im oryginalniejsza literatura,
tym wigksze prawdopodobienstwo, ze
dziecko bedzie z niej korzystac.

Literatura i sztuka powinny wszech-
stronnie rozwija¢ mtodego czytelnika;
utozsamiaé z bohaterami literackimi,
wciela¢ w zycie wzorce ich zachowan,
nasladowac sposdb myslenia i dzialania.
Dzielo literackie jest nie tylko przed-
miotem poznania - staje sie takze $rod-
kiem wychowawczym. O stosunku Rad-
linskiej do ksiazki pisano, ze byt pickny
i wyjatkowy. Zrodzit si¢ bowiem z wiel-
kiego ukochania prawdy i wolnosci,
z wielkiej troski o wychowanie pelnego
cztowieka, ktory w kontakcie z ksigzka
rozwija swa wrazliwos¢ estetyczng. To
ona stanie si¢ dla niego kapitalem na
cale dalsze zycie.

Helena Radlinska podkreslala, ze dla
czytelnika opornego, ktéry czytuje nie-
wiele, potrzebna jest ksigzka najlepsza.
Bo im oryginalniejsza literatura, tym
wieksze prawdopodobienstwo, ze dzie-
cko bedzie z niej korzystac¢, ze bedzie
powiela¢ wzory literackie i postawy, sa-
modzielnie wycigga¢ wnioski, korzysta¢
z wartos$ci wychowawczych utworow.

Dorosli uwazajg jedne ksigzki za do-
bre, pozyteczne, inne za szkodliwe. Ja
wszystko pozwalam czyta, zresztg ina-
czej nie moge.(...) Czasem, im bardziej
bez sensu, tym bardziej si¢ podoba. I po-
woli, po latach, coraz rozwazniej, coraz
ostrozniej, z wyborem, i to wilasnie, co
naprawde piekne. I z usmiechem pobtaz-
liwym mowi o ksigzce, ktéra mu sig daw-
niej podobata. Zdobyt kapital na cate
zycie. Najcenniejsza zdolnosc: czytanie.?
Korczak, ,rzezbiarz duszy dzieciecej”,
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nazywal dzieci ,ksigzetami uczuc”,
dziecinstwo traktowal z powaga i sza-
cunkiem. Pragnat ukaza¢ cztowieczen-
stwo dziecka w calej pelnowymiarowo-
$ci.’’ Przestrzegal jednak, ze ten, kto
kocha tylko ksigzki, a nie kocha ludzi,
nie moze by¢ pedagogiem. Janusz Kor-
czak bronit prawa ,ludu malorostego™*
do bajki, interesowat si¢ jej funkcjami
poznawczymi, psychoterapeutycznymi.
I twierdzil, ze tak jak w medycynie
istnieje balneoterapia, termo- i elektro-
terapia, tak bajka nie jest zabiegiem
obojetnym. Korczak bajke traktowat
jako pretekst do rozmowy z dzieckiem,
a takze jako specyficzny test wyobrazni,
sprawdzian refleksu, pamieci i dziecie-
cej uwagi.

Glosne czytanie uwydatnia tres¢,
podkresla wazniejsze momenty, wzru-
sza, zapala i zastanawia. W bezposred-
nim zetknieciu stuchacza z dzietem lite-
rackim dzieto staje sie¢ blizsze. Lektura
dziata na nas pobudzajgco, oferujgc ma-
giczne klucze, otwierajgce w nas samych
wrota domostwa, ktérego inaczej nie
moglibysmy zwiedzi¢'” — pisze Marcel
Proust w eseju o czytaniu. Proust wra-
cal do wrazliwo$ci dziecka, do funda-
mentalnych znaczen pierwszych dzie-
ciecych lektur, ktére uwiecznit w cyklu
»W poszukiwaniu straconego czasu”.

Eskapizm literacki chroni wrazliwg
psychike dziecka, pozwala zachowa¢
dystans wobec $wiata rzeczywistego.
Dziecko jest wrazliwe na symbol, na

Glosne czytanie uwydatnia tres¢, podkresla wazniejsze
momenty, wzrusza, zapala i zastanawia.
W bezposrednim zetknieciu stuchacza z dzietem literackim,

dzieto staje sie blizsze.

Janusz Korczak i Bruno Bettleheim!
opowiadali si¢ za tradycja basniowego
gatunku, w ktérym wyraza sig caly trud
istnienia cztowieka - rados¢ i rozpacz,
narodziny i §mier¢, a takze zacheta do
podjecia przez cztowieka walki o zacho-
wanie swej ludzkiej godnosci. Basn pel-
na jest poezji, ktora tak bliska jest dzie-
cku. Dlatego najpigkniejsze basnie pisza
prawdziwi poeci i ,po poetycku” nalezy
je opowiadac. Basn opowiadana zacho-
wuje w sobie dawna elastycznos$¢ i wy-
kwintno$¢, cechy tak wazne przy wpro-
wadzaniu specyficznego basniowego
nastroju i basniowych ceremonii. Opo-
wiadajac basn, przywracamy jej arche-
typiczny charakter i pierwotng forme,
ktéra taczy si¢ z zywym stowem.

Dawno, bardzo dawno temu, kiedy
bytam jeszcze mata, odwiedzali mnie
bajeczni goscie. Pojawiali sie w najpiek-
niejszych moich ksigzkach i piosenkach,
zebym nauczyla sie marzy¢, Zebym
umiata wyobrazac sobie swiat inny, lep-
szy i bardziej przyjazny od tego, ktory
mnie otaczal, ktory mnie tak czesto za-
smucat i kazat mi ptakaé w kgciku, ile-
kro¢ byto mi smutno, ilekro¢ nie rozu-
mieli mnie dorosli a dzieci wySmiewaly'
- wspomina J. Kulmowa we wstepie do
jubileuszowego wydania ,Basni” An-
dersena, ktdry sam mocno wierzyt, ze
wrazenia estetyczne wzbogacaja czlo-
wieka uczuciowo i moralnie.
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metafore, pragnie spokojnie przebywac
w $wiecie wyobrazni."®

Aby eskapizm literacki przyniost
ukojenie, pocieche i rados¢ estetyczng,
czytelnik winien siegac po teksty ,wy-
sokoartystyczne”. Tylko one moga przy-
wroci¢ dawng autentycznos¢ i wrazli-
wos¢. Lektura petna napie¢, emociji lite-
rackich odkrywajacych przed dzieckiem
$wiat uczué, wyjasniajaca codzienne
konflikty i napiecia, wydobywajaca
w metaforycznej formie dramatyzm
dzieciecych mysli, dziecigcej sfery le-
kéw, zta i strachu, bezbronnosci, cier-
pienia, samotnosci'* warunkuje dalsza
aktywnos¢ czytelnicza, wywiera wazny
wplyw na rozwdj osobowosci dziecka.

Weczesne czytanie ma wyrazny cha-
rakter terapeutyczny. Gtéwnym celem
w nauce czytania jest to, aby je polubic,
aby stalo si¢ ono wazng cze$cia Zycia
dziecka, a potem doroslego czlowieka,
ktory po latach czytania uswiadamia
sobie, ze tam gdzie konczy si¢ madros¢
autora, zaczyna si¢ madro$¢ czytelnika.
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czen i przyzwyczajen lekturowych, a takze prze-
konania, ze kontakt z ksigzka jest naturalna
i nieodzowng czescig zycia codziennego, narze-
dziem zdobywania informacji rozwigzywania
probleméw, sposobem interpretowania doswiad-
czen, pomoca w poznawaniu $wiata i samego
siebie”. J. Papuzinska, Misja biblioteki dziecigcej,
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triumf, zdumienie i rado$¢”. A. Baluch, Rola czy-
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Czytanie to jedna z podstawowych
umiejetnosci cztowieka, niezbednych
do poznawania $§wiata. Mozna jg ksztal-
ci¢, wykorzystujac rézne metody. Naj-
bardziej popularng i najczesciej stoso-
wang w polskich przedszkolach i szko-
tach jest tradycyjna metoda analitycz-
no-syntetyczna. Rzadko natomiast sto-
sowang, z uwagi na jeszcze stosunkowo
niewielka liczbe nauczycieli posiadaja-
cych kwalifikacje uprawniajace do pra-
cy ta metoda, jest glottodydaktyka —
program Bronistawa Roctawskiego.
Profesor bardzo stanowczo przeciwsta-
wia si¢ gloskowaniu (literowaniu),
twierdzac, ze jest to karykatura techniki
czytania. Uwaza, Ze jedynie technika
»$lizgania si¢” z gloski na gloske (z lite-
ry na litere) polegajaca na wydtuzaniu
glosek trwatych, bez czynienia pauz
miedzy wymawianymi fonemami, jest
dobrym startem do plynnego czytania.
Przerwanie emisji danej gloski nastepu-
je dopiero wtedy, gdy dziecko odczyta
wzrokowo nastepna litere i skojarzy ja
z odpowiednim dzwigkiem. Odleglosci
pomiedzy jednym a drugim dzwigkiem
stopniowo zmniejszajg si¢, co prowadzi
do osiagniecia biegtosci. Roctawski
wprowadzil podziat glosek na trwate
i nietrwale. Gloski trwate to takie, ktore
mozna dlugo wypowiada¢ w izolacji,
a ich brzmienie pozostaje bez zmian. Na-
lezg do nich samogtloski (poza /a/ i /¢/)
oraz czes$¢ spolglosek: /m, n, 1, s, §, 52, z,
z, Z, ch, w, f/. Gloski nietrwale wypo-
wiada si¢ krotko, by uniknaé pojawienia
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Praktyka

glottodydaktyka

Jolanta Dudzinska

Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 1 w Szczecinie

Przez kilka lat mojej pracy terapeutycznej, miedzy innymi

metoda Bronistawa Roclawskiego, udalo mi si¢ pomoéc

wielu uczniom. Majac za sobg wiele réznych doswiadczen,

twierdze, Ze jest ona bardzo przydatna i skuteczna,

zwlaszcza w przypadku dzieci z zaburzong synteza fonemowa.
(...) »Slizganie si¢” jest tatwiejsze, gdyz nie wymaga

od dzieci pamigtania kolejno odczytanych liter i sktadania ich
w calos¢. Wyrazy powstajg od razu.

wilam poznac jg blizej i ukonczylam
kurs glottodydaktyki. Po otrzymaniu
licencji zaczetam wykorzystywa¢ nowo
zdobyte umiejetnosci w pracy z dzie¢-
mi, w przypadku ktérych zawiodta tra-
dycyjna metoda nauki czytania. Poczg-
tek nie byl fatwy, gdyz sama musialam
stworzy¢ material wyrazowy. Roctawski
ogranicza si¢ bowiem jedynie do poda-
nia przykladéw wyrazéw do czytania,
zmuszajgc tym samym nauczycieli do

Roctawski wprowadzit podziat gtosek na trwate

i nietrwate. Gloski trwate to takie, ktére mozna dtugo

wypowiada¢ w izolacji, a ich brzmienie pozostaje

bez zmian. Gloski nietrwate wypowiada sie krétko, by unikng¢

pojawienia sie podparcia w postaci gtoski /y/ lub

w przypadku gtosek miekkich /i/ albo ich znieksztatcen.

sie podparcia w postaci gloski /y/ lub
w przypadku glosek migkkich /i/ albo
ich znieksztalcen. Nalezg do nich samo-
gloski /a/ i /e/ oraz spotgloski /b, p, d, t,
gk j, 1,11, ¢ dz, ¢, dz, cz, dz/. Cwicze-
nia w czytaniu rozpoczyna si¢ w mo-
mencie, gdy uczen posiada odpowiedni
do wieku poziom syntezy fonemowej
i zna litery, tzn. faczy je z fonemami.
Styszac rézne opinie na temat meto-
dy Bronistawa Roctawskiego, postano-

mys$lenia tworczego. Musiatam wiec
stworzy¢ wlasny warsztat pracy, zgodny
z programem. Przetworzylam teorie¢ na
konkretne ¢wiczenia, mozliwe do bez-
posredniego wykorzystania w praktyce.
Niezwykle wazne bylo, aby opracowane
zestawy zadan spelnialy ustalone kryte-
ria, np. zawieraly tylko wyrazy glosek
trwalych i jednej nietrwatej wewnatrz
wyrazu (np. zupa, warga, sroka itp.).
Zgromadzony przeze mnie materiat

wyrazowy jest juz bardzo urozmaico-
ny i ciaggle wzbogacany, szczegélnie
podczas bezposredniego kontaktu
z dzie¢mi.

Przez kilka lat mojej pracy terapeu-
tycznej, miedzy innymi metoda Broni-
stawa Roctawskiego, udato mi sie pomoc
wielu uczniom. Majac za sobg wiele roz-
nych doswiadczen, twierdzeg, Ze jest ona
bardzo przydatna i skuteczna, zwlaszcza
w przypadku dzieci z zaburzonag synte-
z3 fonemowg. Uczniowie ci do czasu
osiaggniecia odpowiedniego poziomu tej
funkcji nie byliby bowiem w stanie, mi-
mo dobrej znajomosci liter, odczytac,
gloskujac (literujac), czasami nawet pro-
stych wyrazéw. ,,Slizganie si¢” jest ta-
twiejsze, gdyz nie wymaga od dzieci
pamietania kolejno odczytanych liter
i sktadania ich w catos¢. Wyrazy po-
wstajg od razu.

Mam nadzieje¢, Ze moje pozytywne
doswiadczenia oraz troska o dobro dzie-
ci zacheca nauczycieli, jak rowniez pe-
dagogdw terapeutéow do zapoznania sie
z programem opracowanym przez prof.
Bronistawa Roctawskiego i wykorzysty-
wania tej metody w pracy z uczniami
majacymi trudnosci w czytaniu.
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Uczen dyslektyczny

1 czytanie ze Zrozumieniem

Barbara Manczak, osrodek Terapii Dysleksji

Czytanie ze zrozumieniem to umiejetnosc,

ktéra powinien opanowac kazdy uczen konczacy

szkote podstawowa, by na kolejnych szczeblach

edukacyjnych moc z niej korzysta¢ w celu zdobycia

wiedzy w ramach wszystkich przedmiotdw.

Brak tej umiejetnosci moze stac si¢ przyczyna

wielu niepowodzen szkolnych.

Czym jest czytanie? Wedlug Milesa
A. Tinkera czytanie to identyfikowanie,
rozpoznawanie i rozumienie znaczenia
wyrazow. Anna Brzezinska definiuje
czytanie jako nie tylko poprawne nazy-
wanie liter, poprawne reprodukowanie
dzwigkami mowy zapisanych wyrazéw
czy zdan, a nawet poprawne odtwarza-
nie tre§ci przeczytanego zdania czy
tekstu. Czytanie to zrozumienie calosci
tekstu, wylowienie jego gtéwnej mysli
- idei.

Wobec powyzszego, przygotowywa-
nie dziecka do opanowania czytania —
nauczenie tej umiejetnosci oraz jej do-
skonalenie — bedzie zawsze obejmowato
trzy sfery:

1) sfere proceséw psychomotorycznych
(sprawnos$¢ analizatoréw: stuchowe-
go, wzrokowego, kinestetyczno-rucho-
wego i ich integracja, takze sprawnos¢
aparatu artykulacyjnego);

2) sfere proceséw poznawczych (w tym
gtownie myslenie, dla ktérego ,,mate-
riatem” jest zasdb pojeciowy i stow-
nikowy dziecka;

3) sfere proceséw emocjonalno-moty-
wacyjnych (warunkujacych nasta-
wienie dziecka wobec koniecznosci
opanowania umiejetnosci czytania,
mobilizujacych je do pokonywania
trudnosci).

Zadnej ze sfer nie mozna uwaza¢ za
najwazniejszg. Wszystkie sg wzajemnie
powiazane i od nich zalezy, jak szybko
dziecko opanuje umiejetno$¢ czytania
(por. Eve Malmquist oraz A. Brzezinska).

Tak szerokie rozumienie procesu
czytania i nauki tej umiejetnosci po-
zwala dostrzec wszystkie problemy
z nim zwigzane, w tym trudnoéci ucze-
nia ucznia dyslektycznego. Przyjecie ta-
kiej koncepcji czytania pozwala rowniez
dobrze zaplanowa¢ pomoc takiemu ucz-
niowi.

O trudnosciach w czytaniu majacych
charakter dyslektyczny zwykle mowimy
wtedy, gdy spowodowane sg one deficy-
tami w rozwoju psychomotorycznym
(Spionek) lub braku integracji anali-
zatorow (M. Bogdanowicz). Dotycza
zatem pierwszej sfery czytania wedtug
A. Brzezinskiej.

Wérod bledéw charakterystycznych
dla dysleksji wigkszo$¢ badaczy wymie-
nia: inwersje, zamiang liter podobnych,
perseweracje itp. Bledy te popetniane
przez ucznia dyslektycznego dotycza
technicznego aspektu czytania. Zakto-
cenia techniki czytania powodujg znie-
ksztalcenia odbioru tresci tekstu lub
sprawiaja, ze prawidlowe odczytanie
tekstu tak bardzo absorbuje uwage, ze
obniza lub wrecz uniemozliwia koncen-
tracje na tre$ci. Pomoc uczniowi w ta-
kim przypadku powinna by¢ ukierun-
kowana na opanowanie lub poprawienie
techniki czytania.

Zasadnicza praca nad poprawieniem
techniki czytania w przypadku ucznia
dyslektycznego powinna si¢ odbywac
w ramach specjalistycznych zaje¢ nazy-
wanych korekcyjno-kompensacyjnymi.
Nauczyciel terapeuta prowadzacy takie
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zajecia powinien dobra¢ metode¢ nauki
czytania do indywidualnych potrzeb
ucznia i pracowaé z nim w tempie do-
stosowanym do jego mozliwos$ci. Nie-
zaleznie od tego, nauczyciel uczacy
dziecko w klasie powinien $cisle wspot-
pracowac z nauczycielem terapeuta

w celu:

- uwzglednienia poziomu umiejetno-
$ci ucznia w zakresie czytania przy
wyborze tekstow do czytania;

- konsultowania metod uczenia czyta-
nia w celu planowania ¢wiczen czy-
tania;

- oceniania indywidualnych postepow
ucznia w opanowaniu techniki czyta-
nia (w odniesieniu do tekstu o stop-
niu trudnosci na poziomie ucznia);

- oceniania wkladu pracy, a nie efektu
(np. nagradzanie za regularne dodat-
kowo wykonywane ¢wiczenia w czy-
taniu);

- regularnego i czestego odpytywania
i oceniania czytania tekstow ¢wiczo-
nych z terapeutg (zamiast glo$nego
czytania nieznanych tekstow przy
zespole klasowym);

- oceniania za zapoznanie sie z lektu-
ra, nie za to, czy samodzielnie i w ca-
tosci przeczytal jg sam;

- opracowania indywidualnych wy-
magan wobec ucznia na poczatku
kazdego semestru, dostosowanych
do stwierdzonych badaniem psycho-
logiczno-pedagogicznym dysfunk-
cji.

Na trudnosci w nauce czytania doty-
czace sfery procesow psychomotorycz-
nych moga sie naklada¢ trudnosci doty-
czgce proceséw poznawczych: zakldce-
nia pamieci i uwagi (takze maly zaséb
stownictwa i pojec¢ u dziecka). W takim
przypadku czytanie w aspekcie seman-
tycznym bedzie jeszcze bardziej utrud-
nione. Pomoc dziecku w tym przypad-
ku to praca nad poszerzaniem jego stow-
nictwa, nad umiejetnoscig koncentracji
podczas czytania, nad usprawnianiem
pamieci, stwarzanie warunkow do lep-
szej koncentracji (duzy druk, odpowied-
nie o$wietlenie, wyciszenie bodzcow
z zewnatrz).

Majac na uwadze trzeci aspekt czy-
tania, czyli krytyczno-tworcze ocenia-
nie odczytywanych tresci i trzecig sfe-
re uczenia si¢ czytania (sfer¢ procesow
emocjonalno-motywacyjnych warun-
kujacych nastawienie dziecka wobec
konieczno$ci opanowania umiejetnosci
czytania, mobilizujacych je do pokona-



nia trudnosci), nalezy pamietaé, ze
dziecko dyslektyczne juz w pierwszych
latach nauki czytania bedzie przezywa-
to spadek motywacji do tej czynnosci.
Stad konieczna jest praca polegajaca na
ksztaltowaniu zainteresowania ksigzka,
nad mozliwo$ciami jej wykorzystania,
czerpania radosci z jej poznania. Nau-
czyciel musi poméc uczniowi wyzwoli¢
w nim i podtrzymac¢ wewnetrzng po-
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- podawac¢ cel czytania (czytanie funk-
cjonalne), ktdry jest zbiezny z zain-
teresowaniami ucznia;

- prowokowa¢ pytaniami do przedsta-
wienia wlasnej wizji dalszego ciggu
lub zakonczenia, przewidywania wy-
niku zdarzenia oraz rezultatu czy na-
stepstwa;

- bawic¢ si¢ tekstem, szukajac np. nie-
dorzecznosci.

Cwiczenia poprawiajace rozumienie czytanego tekstu
wskazane do zastosowania w pracy z uczniem dyslektycznym

Wyjasnianie niezrozumiatych wyrazéw w tekscie poprzez:

rozmowe, pytania;

poznawanie znaczenia stow z kontekstu;
czytanie w stownikach z wykorzystaniem $ciagi — alfabetu;
przyporzadkowywanie wyrazéw do podanych znaczen,

z wykorzystaniem gier typu domino.

Cwiczenia poprawiajace rozumienie czytanego tekstu:

- pytania do tresci tekstu — stawiane przed czytaniem;

- reprodukowanie catej tre$ci poprzez uktadanie
(np. tekstu streszczenia z rozsypanki zdaniowej, czy porzadkowanie
punktéw planu wg kolejnosci zdarzen);

— niewerbalne odtwarzanie tresci

(np. z wykorzystaniem rekwizytéw, rysunkéw);
- wykonywanie polecen wynikajacych z tekstu;
— uzupetnianie luk w czytanym tekscie

(wyrazdw, sylab, liter, znakéw diakrytycznych)
— wybieranie faktow, stéw, zdan kluczowych.

Cwiczenia w rozumieniu tekstu stuchanego:

— czytanie pasywne czyli czyta nauczyciel, rodzic lub ksigzka
jest odstuchiwana z kasety magnetofonowej, a uczen sledzi tekst
wzrokiem, wodzi po tekscie wskaznikiem.

trzebe nauczenia sie czytania. W tym
celu moze proponowaé uczniowi rdzne
formy operowania poznanymi teksta-
mi, np. przetwarzania poprzez inne
formy ekspresji: ruchowe, plastyczne,
mimiczne, muzyczne. Zainteresowanie
ucznia czytaniem bedzie zwiekszato
jego odpornos¢ na trudnosci w uczeniu
sie tej umiejetnosci.

Aby spowodowac u ucznia dyslek-
tycznego zainteresowanie czytaniem,
nalezy miedzy innymi:

- dostosowywac stopien trudnosci
tekstu do poziomu umiejetnosci czy-
tania;

- dobiera¢ tekst do zainteresowan ucz-
nia;

Na koniec warto przypomnie¢ o tym,
ze mozemy mie¢ do czynienia z ucz-
niem dyslektycznym, ktérego technika
czytania znacznie odbiega od oczekiwa-
nej na danym poziomie nauczania (na
przyklad uczen gloskuje cze§¢ wyrazdw)
i jest on tak mocno skoncentrowany
na samej technice, Ze z tego powodu
w ogole nie zrozumie tresci czytanego
przez siebie tekstu. W takim przypadku
nalezy zaja¢ sie przede wszystkim ¢wi-
czeniem techniki czytania. Im bardziej
bowiem uczen uswiadamia sobie swoje
trudnosci w czytaniu, tym bardziej uni-
ka tej czynnosci i w konsekwencji coraz
wyrazniej odstaje od poziomu réwiesni-
kow. Dopiero efekty ¢wiczen dostrzezo-

ne przez samego ucznia, jak réwniez

przez jego kolegéw i nauczycieli, w po-

staci poprawy poziomu czytania, moga
zacheci¢ go do podejmowania préb czy-
tania i siegania do coraz dtuzszych teks-
tow. Zmuszanie do czytania, zwlaszcza
dtugich lektur, w takim przypadku
przyniesie efekt odwrotny; uczen prze-
stanie podejmowa¢ probe samodzielne-
go czytania.

Dtuzsze teksty moga by¢ opracowy-
wane wedlug kolejnych krokdow:

- czytanie przez ucznia tytuléw roz-
dzialéw, podrozdziatdw;

- ogladanie ilustracji;

- prognozowanie, odgadywanie, roz-
mowa o tym, co moze by¢ tredcia
ksigzki, artykutu, rozdziatu;

- czytanie uczniowi (czesto, krotkich
fragmentow);

- wspdlne czytanie (na role lub ,,na ra-
ty” wedlug M. Bogdanowicz, nazywa-
ne tez naprzemiennym) (B. Zakrzew-
ska):

a) dziecko czyta na glos fragment
(0,5-1 strony);
b) dorosly czyta na glos, a uczen sle-
dzi tekst w ksigzce (ok. 3 stron);
¢) dziecko czyta samo po cichu (2-4
strony);
d) powtdrka cyklu (pkt a-c);
e) streszczenie przeczytanego tekstu
(w uzgodnionej formie).
Podsumowujac rozwazania na temat
tego, jak pomoc uczniowi dyslektyczne-
mu rozumie¢ czytane przez niego teks-
ty, mozna powiedzie¢ za Sally Shawitz,
amerykanska znawczynig problemu
dysleksji: ,Czyta¢ mozna nauczyc¢ sie
tylko przez czytanie”.
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Stowarzyszenie
Bibliotekarzy Polskich

Renata Ogielska

CDiDN w Szczecinie Wojewddzka Biblioteka Pedagogiczna

Coz jest pozyteczniejsze i milsze od ksigzki.

Stowarzyszenie Bibliotekarzy Pol-
skich jest samorzadng organizacja spo-
teczng, skupiajaca pracownikéw roz-
nych specjalizacji. Jego historia sigega
poczatkow XX wieku, kiedy to w War-
szawie dzialala Komisja Historii Ksigz-
nic i Wiedzy Bibliotecznej. Wlasnie jej
cztonkowie w 1917 roku, u progu nie-
podlegtosci, powotali Zwigzek Bibliote-
karzy Polskich.

Zwigzek, skupiajacy inspiratorow
pracy dla miodej kultury w wolnej Pol-
sce, podejmowal dziatania na rzecz bi-
bliotek i czytelni. Inicjowat i propago-
wal czytelnictwo, tworzenie pracowni
bibliograficznych, tanich wydawnictw.
Byl sitg sprawcza dla wydawanych fa-
chowych czasopism z dziedziny biblio-
tekoznawstwa (np. Przeglgdu Bibliotecz-
nego — najstarszego czasopisma, ukazu-
jacego sie od 1927 roku) oraz dla two-
rzenia prac z dziedziny bibliologii i bi-
bliografii.

Swa powinnos¢ wobec oswiaty orga-
nizacja traktowatla profesjonalnie, dba-
jac o wysokie zawodowe kompetencje
bibliotekarzy. Organizowano kursy,
szkolenia, dzieki czemu ranga bibliote-
karza zyskiwala na znaczeniu, a $rodo-
wisko bibliotekarskie moglo skuteczniej
wplywac na opinie publiczng i ustawo-
dawstwo, dbajac o rozwdj kultury naro-
dowe;j.

Poczatkowo dziatalnos¢ Zwigzku po-
legata na tworzeniu sekcji i komisji
problemowych. Po odzyskaniu niepod-
leglosci zaczeto powolywac kota tereno-
we. Pierwsze powstalo w Lodzi w 1919
roku, nastepne w Krakowie, Poznaniu,
Lwowie, Wilnie. W Warszawie dzialatl
Zarzad Gléwny Zwigzku. W 1928 roku
zwotano we Lwowie I Zjazd Biblioteka-
rzy Polskich z udziatem ponad 400
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przystowie facifiskie

0s0b. Rok wczesniej Zwiazek zaistniat
na forum miedzynarodowym - zglosit
swoj akces do Miedzynarodowej Orga-
nizacji Stowarzyszen Bibliotekarskich
(IFLA). Dziatacze Zwiazku uzyskali
poparcie Sejmu, uregulowano, cho¢ tyl-
ko cze$ciowo, prawng sytuacje bibliote-
karstwa. Uznano prawo duzych biblio-
tek do egzemplarza obowigzkowego,
ujednolicono przepisy katalogowania
alfabetycznego, ustalono zasady poste-
powania z drukami zbednymi.

IT wojna $wiatowa przerwala aktyw-
ng dziatalno$¢ Zwiazku. Jej cztonkowie
pracowali jednak w konspiracji, chroni-
li zbiory biblioteczne, dzialali w ruchu
oporu, krzewiac polskie czytelnictwo
na terenach okupowanych przez Niem-
cow.

Po wojnie ZBP wznowil swoja prace
jako Zwigzek Zawodowych Bibliote-
karzy Polskich. Efektem dziatalno$ci
bibliotekarzy byl Dekret o bibliotekach
i opiece nad zbiorami bibliotecznymi
(1946). W tym samym roku organizacja
polaczyla si¢ z archiwistami, tworzac
Zwiazek Bibliotekarzy i Archiwistow
Polskich. Jednak istotne réznice progra-
mowe, specyfika pracy spowodowaty
wyodrebnienie si¢ w 1953 roku Stowa-
rzyszenia Bibliotekarzy Polskich.

Idee $rodowiska bibliotekarskiego —
stuzba ksigzce i czytelnictwu, wydawa-
nie periodykdow, poradnikéw i podrecz-
nikéw dla pracownikow bibliotek, roz-
woj sieci bibliotek, upowszechnianie czy-
telnictwa, szczegolnie wsrdd chorych
i niepetnosprawnych - w wiekszosci
przyswiecajace organizacji do tej pory
- byly kontynuowane réwniez w okresie
Polski Ludowej. Waznym osiggnieciem
SBP w tym czasie bylo podjecie dyskusji
na temat bibliotek fachowych oraz za-

ktadowych osrodkéw informacji nauko-
wej. Stowarzyszenie bylo inicjatorem
$cistej wspotpracy bibliotek oraz prac
w zakresie Ustawy o bibliotekach (1968).
SBP skupia obecnie okolo 8 tysiecy
cztonkéw. Zarzad Gléwny ma siedzibe
w Warszawie. Jego przewodniczaca
jest Elzbieta Stefanczyk, pracownik
BN. Zarzady okregéw i oddziatow two-
rzg przedstawicielstwa w catym kraju.
W Zachodniopomorskiem przewodni-
czacy Zarzadu jest Cecylia Judek, pra-
cownik Ksigznicy Pomorskiej. Kota SBP
dziataja w wigkszych bibliotekach pub-
licznych i naukowych. Najwyzsza wta-
dze organizacji tworzy Krajowy Zjazd
Delegatéw, zwotywany co 4 lata, na kto-
rym uchwalany jest statut i dokonuje sie
wyboru przewodniczacego oraz czlon-
koéw Zarzadu Gléwnego. W okresie mig-
dzy posiedzeniami Zarzadu Gléwnego
dziatalnoscig Stowarzyszenia kieruje
Prezydium. Wazng strukture tworzy
Forum SBP, w ktorego sklad wchodzg
czlonkowie wladz Stowarzyszenia, czton-
kowie honorowi oraz przewodniczacy
okregéw z calego kraju. To wlasnie na
Forum rozwigzywane sg szczegdlnie
istotne i aktualne problemy bibliotekar-
stwa polskiego. Na ostatnim VI Forum,
ktore odbyto si¢ w pazdzierniku 2007
roku w Warszawie, dyskutowano nad
dotychczasowg dzialalno$cig SBP, nad
znaczeniem Ustawy o bibliotekach (z 27
czerwca 1997 roku). Pracom Forum to-
warzyszyla konferencja pt. Przyszlos¢
bibliotek w Polsce. Bibliotekarze skiero-
wali apel do ugrupowan politycznych
o wlaczenie do swoich programow
problematyki upowszechniania czytel-
nictwa. Madre i bogate spoteczenstwo
to takie, ktore potrafi korzysta¢ z do-
brodziejstw, jakie niesie cywilizacja, ale
rowniez ochrania dobra narodowe w
postaci ksigzek i promuje czytelnictwo.
W strukturach organizacji teorig
i praktyka bibliotekarstwa oraz infor-
macja naukowg zajmuja sie nastepujace
zespoly, ktére rozwijaja fachowa wiedze
bibliotekarzy poprzez warsztaty, konfe-
rencje, seminaria, opracowania:
1. Sekcja Bibliotek Muzycznych
2. Grupa Robocza ZG SBP ds. wspol-
pracy miedzynarodowej
3. Komisja Automatyzacji SBP
4. Komisja Ochrony i Konserwacji
Zbioréw
5. Komisja Opracowania Rzeczowego
Zbioréw
6. Komisja Odznaczen i Wyr6znien



7. Komisja Wydawnictw Elektronicz-
nych
. Komisja Zarzadzania i Marketingu
9. Rada Programowa Wydawnictwa
SBP
10. Sekcja Bibliotek Naukowych
11. Sekcja Bibliotek Pedagogicznych
i Szkolnych
12. Sekcja Bibliotek Publicznych
13. Sekcja Bibliotek Niepanstwowych
Szkot Wyzszych
14. Sekcja Czytelnictwa Chorych i Nie-
pelnosprawnych
15. Sekcja Fonotek
16. Zespot ds. Bibliografii Regionalne;j.

Waznym obszarem dziatalnosci SBP
jest praca lub wspolpraca przy tworze-
niu czasopism o bogatej i r6znorodnej
tematyce fachowej. Srodowisku bibliote-
karskiemu znane sg na pewno nastepu-
jace tytuly: Bibliotekarz, Poradnik Bi-
bliotekarza, Przeglgd Biblioteczny, Za-
gadnienia Informacji Naukowej, Biule-
tyn Informacyjny ZG SBP, Ekspres ZG
SBP.

Stowarzyszenie opracowalo serie wy-
dawnicze, ktére sg niezwykle cennym
instruktazem do pracy o§wiatowej, czy-
telniczej i bibliotekarskiej. Publikacje
ukazujg sie w znanych $rodowisku se-
riach: ,Nauka - Dydaktyka — Praktyka”,
»Propozycje i Materialy”, ,, Bibliotekarze
Polscy we Wspomnieniach Wspolczes-
nych”, ,FO - KA”.

Organizacja, doceniajac wkiad wielu
instytucji polskich w rozwoj czytelni-
ctwa i ochrone tradycji ksigzki, przy-
znaje specjalny medal Bibliotheca Mag-
na Perennisque. W 1995 roku medalem
tym odznaczono Ksigznice Pomorska
im. S. Staszica w Szczecinie, a w 2002 ro-
ku - Koszalinskg Biblioteke Publiczng
im. Joachima Lelewela.

W dobie tworzenia sie spoleczenstwa
informacyjnego efektywnos¢ dziatania
SBP na rzecz modernizacji bibliotek jest
szczegblna. Standardy §wiatowe i unijne
wymagaja od nas dostosowania war-
sztatu pracy do tych zasad. Nie powin-
ni$my jednak w tym pedzie do nowo-
czesno$ci zapominac¢ o warto$ciowej
ksigzce, o potrzebach czytelnikow, o kul-
turze narodowej, na ktorg sklada sie
wielowiekowa historia pi$miennictwa
polskiego. Wokot tej misji koncentruja
sie dziatania SBP, szczegolnie ukierun-
kowane na:
 zachowanie pi$miennictwa polskiego

dla kultury narodowej,

o propagowanie wiedzy o ksigzce,

o]
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o rozbudzanie aktywno$ci zawodowej
oraz ksztaltowanie i upowszechnia-
nie nowoczesnej mysli bibliotekar-
skiej,

o udzial w tworzeniu zasad polityki bi-
bliotecznej, informacyjnej i wydaw-
niczej,

o rozwdj czytelnictwa, wspieranie war-
to$ciowych inicjatyw zawodowych
i spofecznych,

o doskonalenie zawodowe cztonkow
Stowarzyszenia, podnoszenie presti-
zu zawodu bibliotekarza.

W 2007 roku SBP obchodzilo swoje
90-lecie. W Okregu Zachodniopomor-
skim uroczystosci jubileuszowe zorga-
nizowano pod patronatem honorowym
Marszatka Wojewddztwa Norberta
Obryckiego oraz dyrektora Ksigznicy
Pomorskiej Lucjana Babolewskiego.
Obchodom towarzyszyly ciekawe wy-
stawy, konferencje, koncerty, warsztaty
bibliotekarskie.

W czasach, gdy istnieje tak wiele rdz-
norodnych zawodéw, wykonywanych
zazwyczaj przy skomputeryzowanych
stanowiskach pracy, bibliotekarze wcigz
spelniaja wazna misje, a Stowarzysze-
nie, chronigc tradycje ksigzki, chroni
naszg przyszto§¢ przed bezduszng no-
woczesnoscia.
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Ksigzka jest niczym ogrod,
ktory mozna wlozy¢ do kieszeni.
przyslowie chinskie

Ksigzki sq jak towarzystwo,
ktore sobie cztowiek dobiera.
Monteskiusz

Dobra ksigzka to rodzaj alkoholu -
tez idzie do glowy.

Magdalena Samozwaniec

Z ksigzkami jest tak jak z ludZmi:
bardzo niewielu ma dla nas
ogromne znaczenie.

Reszta po prostu ginie w tumie.
Wolter

Ksigzka to mistrz, co darmo nauki
udziela, kto jg lubi - doradce ma

i przyjaciela, ktory z nim smutki
dzieli, pomaga radosci, chwile
nudoéw odpedza, ostadza cierpkosci.
autor nieznany

Ksigzka... - to dla wielu milionow
czytelnikow dowiedzenie si¢ prawdy
o sobie, znalezienie wyrazu dla
wlasnych tesknot, pragnien, ideatow.
autor nieznany

Ksigzka stanowi cudowny
przedmiot, dzieki ktoremu

Swiat poczety w umysle pisarza
przenika do umystu czytelnika...
Kazda ksigzka zyje tyle razy,

ile razy zostala przeczytana.
autor nieznany

Ksigzka i mozliwos¢ czytania
to jeden z najwiekszych
cudow ludzkiej cywilizacji.
Maria Dabrowska

Ksigzka jest Zyciem naszych czasow.
autor nieznany

Ksigzki nie majg

wlasciwosci roz; dlatego nie
szukajmy wcigz najswiezszych.

autor nieznany

Zadne dzielo czlowieka
nie przezyje ksigzki.
autor nieznany

Coz jest pozyteczniejsze
i milsze od ksigzki.
przystowie tacinskie

I ksigzki majg swoje losy.

przystowie tacinskie

Twoja ksigzka jest dobra

i oryginalna z tym, Ze te czesci, ktore
sq dobre, nie sq oryginalne,

a te, ktore sq oryginalne, nie sq dobre.
Samuel Solomon
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Nauczyciele bibliotekarze
w dawnym Szczecinie

Janina Kosman, Ksiaznica Pomorska

Nauczyciele bedgacy bibliotekarzami prowadzili ozywiong

dziatalnos$¢ naukowsy. Byli autorami podrecznikéw szkolnych,

opracowan lektur, rozpraw naukowych oraz drukowanych

katalogéw bibliotek. Pozostawiali réwniez bibliotekom

szkolnym swoje prywatne ksiegozbiory. Angazowali si¢

w dzialalnos$¢ kulturalng i spoteczng, wydawali czasopisma,

propagowali czytelnictwo, udzielali si¢ w organizacjach

szkolnych i towarzystwach naukowych, piastujac czesto

stanowiska przewodniczgcych i sekretarzy.

Zawdd bibliotekarza pojawil sie na
poczatku XIX wieku, kiedy dostrzezono
potrzebe fachowego przygotowania
kandydatéw do pracy w bibliotekach.
Bylo to zwigzane przede wszystkim z
rozwojem czytelnictwa i kultury maso-
wej. W drugiej potowie XIX stulecia ot-
warto pierwsze szkoty o profilu biblio-
tekarskim, organizowano kursy biblio-
tekarskie, wprowadzono egzaminy
kwalifikacyjne do stuzby bibliotecznej.
Dzialania te stworzyly podstawy do
rozwoju i usamodzielnienia zawodu bi-
bliotekarskiego. Otwarcie w 1886 roku
na Uniwersytecie w Getyndze katedry
bibliotekoznawstwa pod kierunkiem
wybitnego filologa klasycznego Karla
Dziatzko (1842-1903) uregulowato in-
stytucjonalne formy ksztalcenia biblio-
tekarzy w Niemczech.

Kwestie kwalifikacji bibliotekarskich
normowaly uchwaly i zarzadzenia pan-
stwowych wtadz oswiatowych. W pro-
wingji pomorskiej byt to miedzy innymi
pruski regulamin egzamindéw z 1930 ro-
ku, ktéry formutowal wygorowane kry-
teria dla kandydatéw na bibliotekarzy.!
Dla pretendentéw do pracy w bibliote-
kach naukowych obejmowal w czesci
pisemnej miedzy innymi: sporzadzenie
pracy pisemnej z bibliotekoznawstwa
lub drukarstwa, przygotowanie rozpra-
wy na jeden z tematow fachowych, opra-
cowanie alfabetyczne dziet w jezykach
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niemieckim, angielskim, francuskim,
tacinskim, probe stenografii i maszyno-
pisania. Cze$¢ ustna byla podzielona na
ogolng i specjalng. Egzamin dla kandy-
datéow do pracy w bibliotekach ludo-
wych obejmowat podobne zagadnienia,
aczkolwiek gléwny nacisk potozony byt
na kwestie praktyki zawodowe;j.

Zawod bibliotekarski w XIX wieku
byt zdominowany przez mezczyzn, u kto-
rych upatrywano odpowiednich cech
i predyspozycji do jego wykonywania.
Wirod najwazniejszych zdolnosci uta-
twiajacych prace wymieniano pamiegé
i staranny charakter pisma. Dobra pa-
mieé utatwiala bibliotekarzowi orienta-
cje w zbiorach, szczegolnie tam, gdzie
brakowalo systematycznie prowadzo-
nych katalogéw. Umiejetnos¢ czytelne-
go, kaligraficznego pisania byla nie-
zbedna przy wypelnianej recznie doku-
mentacji bibliotecznej, w tym katalogdw
klamrowych lub kartkowych. Ten bez-
wzgledny wymog zostat ztagodzony
z chwilg wyposazenia bibliotek w maszy-
ny do pisania — w szczecinskiej Bibliote-
ce Miejskiej (Stadtbibliothek) pierwsza
maszyne do pisania zakupiono w 1904
roku. Od bibliotekarza wymagano row-
niez znajomosci jezykow obcych oraz
umiejetnosci wykonywania drobnych
prac technicznych i introligatorskich.
Niezwykle waznym kryterium byly wa-
lory moralne i zalety osobiste, ktére to
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$wiadczyly o jakosci jego pracy. Szcze-
golnie ceniono pilno$¢, humanitaryzm
i zamitowanie do porzadku.

Wymagania stawiane bibliotekarzom
i kandydatom do tego zawodu wydaja
sie niewspoimierne do rodzaju wykony-
wanej przez nich pracy. Przy tak wyso-
kich wymogach zajecie w bibliotece
ograniczalo si¢ czasami jedynie do udo-
stepniania ksigzek, prac technicznych
i pomocniczych. Zawodu tego nie ce-
niono w dwczesnym spoteczenstwie.
Byto to prawdopodobnie nastepstwem
tradycji poprzednich epok, w ktorych
Bibliotecarii i Archivarii czgsto zyskiwa-
li opinie¢ sind faul. Pézniejsza opinia
publiczna nie byta faskawsza, uwazajac
bibliotekarza za watkonia (Tagedieb)
traktujacego swojg posade niejedno-
krotnie jako synekure dla uczonego. Na
uznanie spoteczne bibliotekarzom przy-
szlo czekaé prawie do konca XIX wieku.
Kultura masowa, industrializacja, roz-
woj badan naukowych zrodzity potrze-
be szerszego i czestszego wykorzysty-
wania ksigzek. Ta nowa sytuacja przy-
czynila si¢ do nobilitacji bibliotekarza,
ktory byt niejako dysponentem coraz
czesciej wykorzystywanych zasobow
ksigzkowych.

Na poczgtku XX wieku na stanowi-
skach bibliotekarskich zaczeto zatrud-
nia¢ kobiety. Jak wykazywato doswiad-
czenie, dysponowaly one wieloma
cechami niezbednymi w tej profesji
(fagodno$¢, zyczliwo$é, wyrozumiato$é
i che¢ stuzenia innym). Poczatkowo za-
trudniano je dorywczo w bibliotekach
ludowych, pézniej w bibliotekach pub-
licznych, wreszcie w naukowych. W bi-
bliotekach ludowych angazowano do
pracy kobiety ze $rednim wyksztatce-
niem, ktére w toku pracy nabywaly
praktycznych umiejetnosci. Biblioteki
miejskie, naukowe i niektore ludowe
wymagaly od swoich urzedniczek zto-
zenia pruskiego egzaminu dyplomowe-
go dla stuzby bibliotecznej $redniego
szczebla. Wéréd licznych wymagan, ja-
kie stawiano przed adeptkami zawodu
bibliotekarskiego, byly: zaawansowana
znajomos¢ literatury pieknej i naukowej
oraz znajomos$¢ jezykoéw obcych, mie-
dzy innymi greckiego w bibliotekach
naukowych, oraz orientacja w zagadnie-
niach rynku ksiegarskiego. Zakres wy-
maganych umiejetnosci wskazuje, ze
zwracano uwage na potrzebe wszech-
stronnego wyksztalcenia kadry bibliote-
karskiej. Jednakze praca zatrudnionych



kobiet polegata w gléwnej mierze na
wypozyczaniu ksigzek, porzadkowaniu
zasobow i prowadzeniu korespondencji
z zamiejscowymi bibliotekami i ksie-
garniami. Nie miaty mozliwosci podej-
mowania pracy naukowej.

Zawdd bibliotekarza - jak pisano —
dawat wiele duchowych podniet, ale byt
tez nuzacy. Zwracano uwage na to, ze
rynek pracy nie oferowal wielu miejsc
zatrudnienia w bibliotekach. Polecano
bibliotekarstwo tym osobom, ktérych
warunki bytowe pozwalaty oczekiwa¢
na posade nawet kilka lat.

Bibliotekarze szkolni (Lehrerbiblio-
thekare) stanowili grupe, dla ktdrej pra-
ca w bibliotece byta dodatkowym zaje-
ciem obok wykonywanej przez nich
podstawowej pracy pedagogicznej i wy-
chowawczej. Stosunkowo tatwo jest zob-
razowac sytuacje kadrowa w Gimna-
zjum Mariackim w Szczecinie, Gimna-
zjum Groeninga w Stargardzie i w tych
szkolach, ktére w publikowanych ksie-
gach pamiatkowych i sprawozdaniach
rocznych wykazywaly nazwiska na-
uczycieli opiekujacych si¢ zbiorami bi-
bliotecznymi. Najpetniejszy ich wykaz
podal Martin Wehrmann w opracowa-
niu Geschichte der Bibliothek des Mari-
enstifts-Gymnasiums (Stettin 1894).
Wynika z niego, ze w ciggu czterech
stuleci biblioteka kierowalo wielu wy-
bitnych nauczycieli, wsrdd nich kolejni
dyrektorzy szkoly. Sredni czas urzedo-
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W bibliotece Szkoty im. Friedricha
Wilhelma w Szczecinie jednym z bar-
dziej zastuzonych byl nauczyciel bi-
bliotekarz Eduard Gottlob Glagau, kto-
ry w 1851 roku opracowal katalog bi-
blioteczny. Uwzglednit w nim 442 dzie-
ta umieszczone w dziesieciu dziatach.
W 1885 roku w wyniku gruntownego
przegladu biblioteki wycofano wiele
ksigzek ze wzgledu na znaczny stopien
zniszczenia. Wiele dziet otrzymato
nowe oprawy i sygnatury. W bibliotece
uczniowskiej podzielonej na klasy pra-
cowalo siedmiu bibliotekarzy.?

Nazwiska nauczycieli petnigcych
funkcje bibliotekarzy wzmiankowane sg
w wiekszos$ci publikacji i Zrodet doty-
czgcych szkot. Z tych drobnych faktow
trudno wyprowadzi¢ ogdlniejsze prawa
funkcjonowania bibliotekarzy szkol-
nych. Analiza danych, jakimi dysponu-
jemy, uprawnia jednakze do kilku ogol-
niejszych konstatacji. Wérdd pedagogdw
bibliotekarzy w wiekszosci szkot domi-
nowali filolodzy klasyczni i historycy.
Wytlumaczenia tego zjawiska nalezy
szukac w profilu szkdt, przewaznie gim-
nazjow klasycznych, w ktérych uprzy-
wilejowana pozycje w programach na-
uczania zajmowaly jezyki starozytne
i historia. Nalezy podkresli¢, ze nauczy-
ciele bedacy bibliotekarzami prowadzili
ozywiong dziatalno$¢ naukows. Byli au-
torami podrecznikow szkolnych, opra-
cowan lektur, rozpraw naukowych oraz

Zawod bibliotekarski w XIX wieku byt zdominowany
przez mezczyzn, u ktérych upatrywano odpowiednich
cech i predyspozycji do jego wykonywania.

Wsréd najwazniejszych zdolnosci utatwiajacych prace
wymieniano pamiec i staranny charakter pisma.

wania bibliotekarzy w Gimnazjum Ma-
riackim wynosit kilkanascie lat. W in-
nych bibliotekach szkolnych zmieniali
sie oni po kilku latach, co nie dawato mo-
zliwoéci stabilizacji kadrowej w szkol-
nych ksigznicach. Znanym nauczycie-
lem bibliotekarzem byt Hugo Lemcke
(1835-1925) nalezacy do najwybitniej-
szych przedstawicieli szczecinskiej
humanistyki przetomu wiekéw. Praca
w bibliotece szkolnej byla dla niego nie-
zwykle inspirujaca. Zachecal do niej
zdolnych uczniow ze starszych klas,
chcac tym samym pobudzi¢ ich zainte-
resowania czytelnicze.?

drukowanych katalogéw bibliotek. Po-
zostawiali réwniez bibliotekom szkol-
nym swoje prywatne ksiegozbiory. An-
gazowali si¢ w dzialalno$¢ kulturalng
i spoleczna, wydawali czasopisma, pro-
pagowali czytelnictwo, udzielali sie
w organizacjach szkolnych i towarzy-
stwach naukowych, piastujac czesto sta-
nowiska przewodniczacych i sekretarzy.
Nalezeli wiec do najbardziej tworczej
czedci kadry pedagogicznej. Nie majac
fachowego przygotowania bibliotekar-
skiego, dysponowali jednak duzym do-
$wiadczeniem pedagogicznym, a prob-
lemy rozwoju bibliotek szkolnych sta-

waly sie dla nich niejednokrotnie osobi-
sta ambicja.

Obecnos¢ w wielu nauczycielskich
bibliotekach w Szczecinie ksigzki Juliu-
sa Petzholdta Katechismus der Biblio-
thekenlehre sklania do wniosku, ze nau-
czyciele bibliotekarze mieli $wiadomos¢
celéw i zadan, jakie stawiano przed ni-
mi w bibliotekach szkolnych.* Réwniez
w $wietle wymienionych powyzej pre-
dyspozycji, cech i umiejetnosci wyma-
ganych od bibliotekarzy opiekunowie
szkolnych ksigznic jawig sie jako wszech-
stronne indywidualno$ci. Kierujacy bi-
bliotekami szkolnymi, w wigkszosci ab-
solwenci filologii klasycznych, znali
réwniez jezyki nowozytne, co ulatwiato
katalogowanie ksigzek w jezykach ob-
cych. Egzemplarze ksigzek z prywat-
nych ksiggozbioréw profesoréw biblio-
tekarzy, noszace $lady przynaleznosci
w postaci dedykacji i zapiskdw prowe-
niencyjnych, ujawniajg staranny cha-
rakter pisma, nieodzowny w swoim cza-
sie w pracy bibliotecznej. Mozna réw-
niez przypuszczad, ze cechowat ich hu-
manitaryzm i, wedtug typologii Erwina
Ackerknechta, dyrektora Biblioteki
Miejskiej, duszpasterski stosunek do
ksigzki i czytelnika, zwlaszcza iz mieli
do czynienia z mlodym odbiorcg, w kté-
rego edukacji czytelniczej dostrzegli
mozliwos¢ skutecznego poglebiania
wiedzy uczniéw i oddzialywania na ich
postawy $wiatopogladowe i moralne.’

Przypisy

! PreufSische Bibliothekspriifungsordnung vom 24.

September 1930, s. 1-8.
2 O. Altenburg, Hugo Lemcke. Ein Leben der Arbeit
und des Erfolges, Stettin 1935
Festschrift zur Feier des 50jihriges Jubildums der
Friedrich-Wilhelms-Schule zu Stettin, Stettin 1890.
Biblioteki szkolne dzielity sie na nauczycielskie,
przeznaczone dla pedagogow, i uczniowskie, kto-
re z kolei mogly sie dzieli¢ na biblioteki klasowe.
Julius Petzholdt (1812-1891) nadworny bibliotekarz
kroléw saskich, autor popularnego Katechizmu
bibliotekarskiego.
Erwin Ackerknecht, dyrektor szczecinskiej
Biblioteki Miejskiej, w jednej ze swoich prac dat
interesujacg i nowatorska typologie postaw
bibliotekarskich. Wyszczegdlnit pie¢ typow za-
chowan bibliotekarza wobec ksigzki i czytelni-
ka. Jako pierwsza wymienil postawe ewidencyjng,
dla ktorej ksiazka byta jedynie dokumentem ad-
ministracyjnym; dla drugiej, archiwalnej, ksiaz-
ka stanowila wylgcznie przedmiot gromadzenia,
dla trzeciej, mentorskiej, byta obiektem cenzury,
a czwartej, uzytkowej, przedmiotem rozrywki;
i wreszcie w piatej, najbardziej pozadanej, ktora
Ackerknecht okreéla jako duszpasterskg, biblio-
tekarz traktowal ksigzke jako powierzone sobie
i czytelnikom zrodto sit duchowych i umysto-
wych. Zob.: E. Ackerknecht, Bibliothekarische
Berufsgesinnung, ,,Biicherei und Bildungspflege.
Zeitschriften fir die gesamten ausserschulmassi-
gen Bildungsmittel“ 1925, H. 4, s. 209. |

w

-

@

kwiecien 2008 « nr4

Refleksie 23



REFLEKSJE OSWIATOWE

Rozwijanie zamitowania
do czytelnictwa

Dorota Laczkowska-Juraszek, Barbara Manczak

Szczecinski Oddziat Polskiego Towarzystwa Dysleksji

Czytanie to podstawowa umiejetnos¢, ktora uczen musi

opanowac w szkole. Jest niezbedna, by mdgt zdobywac wiedze

i odnosi¢ sukcesy szkolne. Brak u rodzicéw nawyku

codziennego czytania dzieciom powoduje, ze ich podopieczni

w wieku szkolnym rzadko samodzielnie siegaja

po ksigzke, gdyz nie kojarzg czytania z przyjemnoscig.

Naturalng konsekwencja tego zjawiska jest brak opanowania

techniki ptynnego czytania, a takze umiej¢tnosci czytania

Ze Zrozumieniem.

W ostatnich latach z niepokojem ob-
serwujemy wérdd dzieci i mtodziezy
skutki gwaltownego skoku cywilizacyj-
nego — powszechne zjawisko wyparcia
ksigzki przez komputer, telewizje, wi-
deo. Mimo fatwego dostepu do ksigzki
czytelnictwo staje si¢ mato popularne.
Dlaczego tak si¢ dzieje?

W wielu rodzinach brakuje $wiado-
mosci, jak ogromne znaczenie dla pra-
widltowego rozwoju dziecka odgrywa
codzienne czytanie. Zdaniem naukow-
cOw czytanie dziecku na glos stymuluje
jego myslenie, rozwija pamig¢ i wyob-
raznie, wzbogaca jezyk, jest zrédlem
wiedzy, odgrywa tez bardzo wazna role
w rozwoju emocjonalnym dziecka. Czy-
tanie to podstawowa umiejetnos¢, ktora
uczen musi opanowacé w szkole. Jest nie-
zbedna, by mogt zdobywac wiedze i od-
nosic¢ sukcesy szkolne. Brak u rodzicow
nawyku codziennego czytania dzieciom
powoduje, ze ich podopieczni w wieku
szkolnym rzadko samodzielnie siggaja
po ksiazke, gdyz nie kojarza czytania
z przyjemnoscia. Naturalng konsekwen-
cja tego zjawiska jest brak opanowania
techniki plynnego czytania, a takze
umiejetnodci czytania ze zrozumieniem.
Dodatkowsa przyczyna, z powodu ktorej
wielu ucznidéw nie czyta, jest dysleksja,
czyli zaburzenia rozwoju funkgcji psy-
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chomotorycznych potrzebnych do nauki
czytania i pisania (wzrokowo-prze-
strzennych, stuchowo-jezykowych, mo-
torycznych).

Odpowiedzig Szczecinskiego Od-
dziatu Polskiego Towarzystwa Dysleks;ji
na opisany problem jest program inter-
aktywnego czytania ,,Czytamy Razem”.
Projekt zostat opracowany przez prof.
Marte Bogdanowicz (inicjatorke po-
wstania Polskiego Towarzystwa Dyslek-
sji i wiceprzewodniczgcg European
Dyslexia Association). Stanowi on ada-
ptacje programu, ktory z sukcesem jest

terapeutyczng w walce z dysleksja roz-
wojowa. Pomagaja go realizowa¢ odpo-
wiednio przeszkoleni wolontariusze.

Program polega na systematycznym
(dwa razy w tygodniu po pot godziny)
i interaktywnym czytaniu dorostego
z dzieckiem: dorosly czyta dziecku,
a dziecko jest zache¢cane do czytania
i ostatecznie tez czyta coraz dluzsze
fragmenty tekstu. ,,Czytamy Razem”
jest siostrzanym programem akcji ,,Cata
Polska Czyta Dzieciom”. Zamienilis-
my tylko czytanie dziecku na czytanie
z dzieckiem. Czytamy z dzie¢mi w wie-
ku 8-15 lat. Specyfika naszego progra-
mu polega na tym, ze rodzaj i dtugos¢
tekstu, tempo i sposdb czytania dopaso-
wuje si¢ indywidualnie do dziecka. Wo-
lontariusz czyta fragmenty tekstu, do-
stosowujac ich dlugo$¢ do percepcji
dziecka. Ponadto dziecko jest zache¢cane
do aktywnosci zwigzanej tematycznie
z trescig czytanej ksigzki. Rodzaj aktyw-
nosci jest uzalezniony od zainteresowan
mlodego cztowieka, jego talentow. Roz-
mowa na temat przeczytanych tresci,
¢wiczenia, gry i zabawy wykorzysty-
wane podczas zaje¢ oraz roZmowy z wo-
lontariuszem maja charakter motywu-
jacy do wspdlnego czytania dalszych
fragmentow, do ¢wiczen czytania.

Efektem realizacji programu jest
usprawnienie funkeji psychomotorycz-
nych istotnych dla przebiegu czynnosci
czytania u uczniéw z powaznymi prob-
lemami w tym zakresie. Nastepuje po-
prawa umiejetnosci czytania: jego tech-
niki, tempa i rozumienia tekstu w glos-
nym i cichym czytaniu. Dalszym rezul-
tatem jest wzrost zainteresowania czy-
telnictwem i wyzsza samoocena zwia-
zana z sukcesami szkolnymi.

Jak wskazuja wyniki badan, uczniowie chetnie uczestnicza

w zajeciach i oceniaja je jako ciekawe. Dzieciom podoba

sie wspdlne czytanie, ale tez wykorzystywanie podczas zajec
gier i zabaw oraz rozmowy z wolontariuszem. Zajecia
zmobilizowaty wiekszos¢ z nich do siegniecia po ksigzke.

prowadzony w Oxfordzie i w Gdyni.
Projekt ma na celu pomoc uczniom
majacym trudno$ci w nauce czytania,
w szczegblnosdci uczniom dyslektycz-
nym, przetamanie ich obaw i niecheci
do czytania. Jest sposobem na rozwija-
nie zamilowania do czytelnictwa, ale
réwniez najprostszg i skuteczng metoda

W Szczecinie program ,,Czytamy
razem” zostal pilotazowo zrealizowany
w roku szkolnym 2005/2006. Wowczas
do udziatu w programie zglosily si¢ 4
szkoty (SP 3, SP 5, SP 21, SP 71), a wspol-
prace podjeto 40 wolontariuszy. W roku
szkolnym 2006/2007 liczba szkét po-
dwoita si¢. Uczestniczyly szkoly: SP 3,



SP 5,SP 21, SP 37,SP 68, ZS 2, ZS 7 oraz
SP 2 w Gryfinie. W biezagcym roku
szkolnym program realizujemy po raz
trzeci. Uczestniczy w nim 7 szkot szcze-
cinskich: SP 3, SP 21, SP 37, SP 48,
SP 64, SP 71, Gimnazjum nr 10, SP 1
w Choszcznie, SP 2 w Mysliborzu oraz
Gimnazjum w Mysliborzu. Do wspét-
pracy w ramach ,,Czytamy razem” za-
angazowalo si¢ 50 wolontariuszy; opie-
ka objelismy 63 uczniow.

Co roku, na zakonczenie kazdej edy-
cji programu, przeprowadzamy ewalua-
cje, ktéra ma na celu uzyskanie infor-
macji od wolontariuszy, uczniéw i ich
rodzicéw dotyczacych ich subiektywnej
oceny programu, jego warto$ci oraz
skutecznosci.

Jak wskazuja wyniki badan, ucznio-
wie chetnie uczestnicza w zajeciach
i oceniajg je jako ciekawe. Dzieciom po-
doba si¢ wspdlne czytanie, ale tez wyko-
rzystywanie podczas zaje¢ gier i zabaw
oraz rozmowy z wolontariuszem. Zaje-
cia zmobilizowaly wigkszo$¢ z nich do
siegniecia po ksiazke. Réwniez rodzice
dzieci uczestniczacych w programie
oceniajg go wysoko. Wedlug nich naj-
wigksze korzysci z udziatu ich dziecka
w projekcie to poprawienie techniki

Wolontariusze o akciji
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czytania, poswigcanie wigkszej ilosci
czasu na czytanie i pozyteczne spedza-
nie nadmiaru wolnego czasu. Jak wyni-
ka z relacji wolontariuszy, wszyscy do-
strzegli pozytywne zmiany w czytaniu
dzieci, w emocjach, zachowaniu i wypo-
wiedziach. Zdecydowana wigkszos¢ wo-
lontariuszy czerpie gleboka satysfakcje
z pracy z dzie¢mi.

W programie moga uczestniczy¢ ucz-
niowie szkdt, ktore zgloszg sie do Szcze-
cinskiego Oddziatu Polskiego Towarzy-
stwa Dysleksji. Szkota powinna wyty-
powac sposrod kadry pedagogicznej
szkolnego koordynatora programu. Ko-
ordynator przyjmuje na siebie obowigz-
ki organizatora programu w swojej
szkole (m.in. ma kontakt z koordynato-
rem glownym, prowadzi nabor dzieci
wg opinii nauczycieli, wspotpracuje
z rodzicami, czuwa nad przebiegiem
wstepnej i koncowej diagnozy czytania,
organizuje pomieszczenia do spotkan
z wolontariuszami w budynku szkoty,
ustala czas spotkan, dyzuréw nauczy-
cieli nadzorujacych spotkania, przepro-
wadza ewaluacje, prowadzi dokumen-
tacje pracy z kazdym dzieckiem itp.).
Koordynatorzy pracujg na podstawie
umowy o wolontariacie z PTD. L

Jako wolontariuszka programu ,,Czy-
tamy razem 2005/2006” zetknetam sie
z problemem czytelnictwa u dzieci dys-
lektycznych. Dzieci te, ze wzgledu na
trudnos$ci zwigzane z opanowaniem
techniki czytania i rozumienia czytane-
go tekstu, wykazujg duza nieche¢ do
samodzielnego czytania ksigzek.

Nasza pomoc w czytaniu polega na
»zastapieniu formy czytania dziecku
forma czytania z dzieckiem”. Pracujac
z uczniem wedlug tego programu,
wspomagajac je w czytaniu, rozmawia-
jac na temat przeczytanych treéci, a tak-
ze przeprowadzajac roznorodne ¢wicze-
nia, dostrzegltam znaczng poprawe tem-
pa czytania, zmniejszenie si¢ liczby
btedéw popelnianych podczas czytania,
oraz poprawe w zakresie rozumienia
czytanych tresci.

W trakcie prowadzenia zajeé zau-
wazylam, ze dziecko stalo si¢ bardziej
otwarte na mnie. Luzne rozmowy pro-
wadzone przed i po zajeciach pomogty

w przekroczeniu bariery komunikacyj-
nej dziecka w stosunku do nowo pozna-
nych oséb. Z czasem zauwazylam, ze
moj podopieczny chetniej siegal po
ksigzki, réwniez spoza listy lektur; we-
dtug relacji nauczycieli lepiej radzit so-
bie podczas zaje¢ lekcyjnych. Rozmowa
z wychowawczynig potwierdzita, ze
dziecko chetniej i czesciej zgtaszalo sie
do odpowiedzi, szczegolnie przy pracy
z tekstem. Czynione postepy w czytaniu,
a takze poprawa koncentracji jego uwa-
gi, wieksza otwartos¢, motywacja, upor
w dazeniu do celu utwierdzitly mnie
w przekonaniu, ze taka pomoc ma sens.
Wielomiesigczna, indywidualna pra-
ca z dzieckiem to nie tylko korzys¢ dla
ucznia, ale rowniez gleboka satysfakcja
i cenne doswiadczenie dla wolontariu-
sza. Bardzo polecam te forme pracy
z dzie¢mi, nie tylko w formie projektu
- zachecam takze rodzicow do czytania
z wlasnym dzieckiem w domu.
Ewa Liebek

Literatura jest silniejsza od czasu.
przystowie lacinskie

Z gustami literackimi jest po trosze
jak z mitoscig: zdumiewa nas,

co tez to inni wybierajg.

André Maurois

Literatura rozwija si¢ najlepiej
wowczas, gdy jest w potowie
rzemiostem, a w polowie sztukg.
William R. Inge

Literaturze nie sq potrzebni
wielcy pisarze, ale wielkie dzieta.
Aleksander Kumor

Pisanie mnéstwa ksigzek

i artykutow nie jest dowodem
maqdrosci czy energii,

lecz tylko przyzwyczajeniem
do siedzqgcego trybu Zycia.
H.G. Wells

Chwalg jednych jest, Ze piszq dobrze,
a innych, ze sie do tego nie zabierajg.
Jean de La Bruyere

Wystrzegaj sie ludzi jednej ksigzki.

Sw. Tomasz

Ten, kto nie spodziewa si¢ miec
miliona czytelnikow, nie powinien
zabiera sig do pisania.

Johann W. Goethe

Poetom nie pozwalajg by¢
miernymi ani ludzie, ani bogowie,
ani wystawy ksiegarskie.

przystowie lacinskie

Wsréd poetow nie dla jednego
Homera jest miejsce.
przystowie facinskie

Nie jest poetq ten,
czyich wierszy nikt nie czyta.
przystowie lacinskie

Poeta winien by¢ skromny
i cnotliwy, jego wiersze
weale nie muszq by¢ takie.
przystowie lacinskie

Piszgc, nie trzeba tak

wyczerpywaé przedmiotu,

aby nic nie pozostato dla czytelnika.
Nie chodzi wszak o to,

aby ludzie czytali, ale aby mysleli.

Monteskiusz

Czytanie dobrych ksigzek

jest niczym rozmowa z najwspanial-
szymi ludzmi minionych czasow.
Kartezjusz

Ttumaczenia sq jak kobiety: te wierne
nie sq piekne, a te piekne nie sq wierne.
autor nieznany
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Znakomita,

pouczajaca zabawa

Ewa Karasinska

Patac Mtodziezy - Pomorskie Centrum Edukacyjne

Jeszcze do niedawna raz w miesigcu
spotykalo sie w Patacu Mlodziezy zacne
towarzystwo — dzieci, mlodziez, dorosli,
a przede wszystkim ludzie z wielkg wy-
obraznig, dla ktoérych propagowanie idei
czytelnictwa bylo i jest nieobojetne.
Wszystkich jednoczyl wspoélny cel: zna-
komita i pouczajaca zabawa. Lektury
czytali ludzie roznych zawodow i w réz-
nym wieku. Z ust politykow, dziennika-
rzy, gastronomikow, lekarzy, aktorow i
innych przedstawicieli Zycia kulturalne-
go oraz gospodarczego Szczecina moz-
na bylo ustysze¢ m.in. ,, Kota w butach”,
,Lokomotywe”, ,Sniadanie kréla”,
»Stefka Burczymuche” i inne, wzrusza-
jace nie tylko matych stuchaczy, lektury.
Organizator akgeji ,,Caly Szczecin Czyta
Dzieciom” Marzanna Kuszynska, z
Fundacji ABC XXI, z satysfakcja reje-
strowala wybuchy $miechu na widowni
(i na scenie) podczas wspolnych nie-
dzielnych spotkan w Willi Lentza. Braty
w nich udziat szczecinskie rodziny, cza-
sami nawet w komplecie.

Kogo goscilismy podczas ,,Palacowe-
go” czytania? Bardzo wiele znakomito-
$ci, w tym Piotra Krzystka, Prezydenta
Miasta Szczecina. Byly tez niecodzienne
spotkania z lekturg i savoir-vivrem, czyli
»Rady nie od parady”, podczas ktérych
Jolanta Zdobylak, szefowa restauracji
Virga, czytajac bajki, demonstrowata
przy stole zasady dobrego wychowania:
jak udekorowac stél, gdzie potozy¢
sztucce, jakiej zastawy stotowej uzy¢, by
nasi goscie czuli si¢ wyrdznieni.

Jest wiele zalet czytania. Glosne czy-
tanie sprawia, Ze w mozgu dziecka po-
wstajg miliony potaczen neuronowych
stymulujacych jego prace i wplywaja-
cych korzystnie na rozwoj inteligencji.
Czytanie ¢wiczy uwage, pamiec oraz
rozwija myslenie. Swiat rzeczywistosci
literackiej aktywizuje psychike dziecka,
sklania je do samodzielnego, autentycz-
nego przezywania. To otwiera droge do
rozwoju umystowego, pomaga wyraza¢
wlasne myséli, uczucia czy doznania.
Niebagatelng warto$¢ ma sam sposob

Lotta z ulicy Awanturnikdw, Il Turniej Dziennikarzy ,,Czytamy dzieciom”
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czytania. Wazne, by stal sie zajeciem
interesujacym, ktoremu warto poswie-
ci¢ czas. Duzg role odgrywa tu odpo-
wiednia intonacja, interpretacja znakow
przestankowych itp. To wszystko wpty-
wa na ksztalcenie wrazliwosci emocjo-
nalnej dziecka. Od niej zalezy, czy
w przysztoéci bedzie potrafilo szanowa¢
uczucia innych, wspdlczué, a nawet
kocha¢. Czytanie uczy wigc wyrazania
i nazywania uczué. Zaspokaja nie tyl-
ko ciekawo$¢ poznawcza, ale rowniez,
a moze przede wszystkim, potrzeby
emocjonalne. Z jednej strony jest roz-
rywka, z drugiej waznym elementem
wychowania.

Glos$ne czytanie rozwija zasob stow-
nictwa, ksztalci rozumienie poszczegdl-
nych zdan, a w koncu catego tekstu.
Przy tym ksztaltuje nawyk czytania, co
w przysztosci utatwi nauke. Rozwija za-
interesowania, pamiec¢ oraz wyobraznie.
Zwlaszcza ta ostatnia decyduje o tym,
ze dziecko staje si¢ cztowiekiem o boga-
tym wnetrzu. I jeszcze jedno wydaje sie
wazne, zwlaszcza we wspdlczesnym
$wiecie. Dzigki czytaniu cala rodzina
moze wspoélnie spedzié czas, z korzyscig
dla wszystkich. W ten sposob umacnia
sie wiez miedzy rodzicami a dzieckiem.
W glosnym czytaniu chodzi tak napraw-
de o to, aby poswieci¢ matemu czlowie-
kowi swoj czas, uwage, a przy tym mi-
tos¢. Czytanie jest tez konkurencja dla
telewizji, w ktorej tak wiele jest przemo-
cyiagresji. Dzieci, ktérym si¢ czyta, sa-
me na pewno chetnie siegna po ksigzke.

Czytanie to inwestycja w rozwdj
dziecka, ktora, bez watpienia, zwroci sie
z nawigzka.

Moéwia znawcy...

Marzanna Muszyriska

dyrektor regionalny Fundacji ABCXXI -
»Cala Polska Czyta Dzieciom”

Z dziecinstwa pozostaly mi wspo-
mnienia o Pippi, i to w wersji filmowe;j.
Ksigzki Astrid Lindgren naprawde po-
znatam, czytajac wieczorami synom.
PrzeczytaliSmy wszystko i do niektd-
rych na pewno wroécimy. Dlaczego?
W tych ksigzkach jest prawda o dziecku.
O jego potrzebie mitosci, ale tez wolno-
$ci. To sie nie zmienia, gdyz dzieci, kté-
re dorastajg w §wiecie zupelnie innym
niz ten sprzed dwudziestu, trzydziestu
lat, tak samo si¢ wzruszajg, wybuchaja
$miechem, zadajg wazne pytania... My-
$le, ze po prostu odnajduja siebie. |



Ksigzka elektroniczna to jeden z tych
wynalazkéw, ktorych istota polega na
tym, Ze s3 nowszg wersja rzeczy dobrze
znanych. Swiadczy o tym juz samo sfor-
mulowanie ,ksigzka elektroniczna”, be-
dace potaczeniem tego, co tradycyjne
i tego, co wspodlczesne, a nie do konca
oswojone. Jednak zestawienie tych
dwoéch wyrazéw symbolizujgcych dwa
rozne (cho¢ przeciez niekoniecznie obce
i przeciwstawne) §wiaty nie jest z pew-
noscig oksymoronem.

Definicji e-ksigzki jest wiele; wszyst-
kie sg jednak nieprecyzyjne, a odczytywa-
ne z roznej perspektywy niosg coraz to
inne tresci. Ksigzka elektroniczna jest
czesto definiowana bardzo szeroko, na
przyklad jako przekaz tekstowy funkcjo-
nujacy w cyberprzestrzeni. Czasem ak-
centowana jest multimedialno$¢ i inter-
aktywnos¢ tego przekazu. Budowane sg
tez definicje bedace obszernym wylicze-
niem cech formalnych e-ksigzki oraz fun-
keji, ktore taki rodzaj publikacji petni.!

Taki stan rzeczy nie wynika z braku
wiedzy lub umiejetnosci definiowania.
Obrazuje raczej ptynnos¢ i nieuchwyt-
nos$¢ tego, co probuje sie zamknaé w kla-
sycznej definicji. Ksigzki elektronicznej
nie da sie postawi¢ na podlce, nie ma ona
wymiaru fizycznego. Jest niedotykalng
substancja, zbiorem danych, ktére, we-
dtug tradycjonalistow, tworzg jedynie
niedoskonaty substytut prawdziwej
ksigzki. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
substytut ten zachowuje w swej istocie
najwazniejsze cechy ksiazki. Wystarczy
spojrze¢ na dwa ograniczenia formal-
ne,” ktére konstytuujg e-ksigzke. Po
pierwsze, koncepcja ukladu tekstu pod-
porzadkowana jest $cisle uktadom ty-
pograficznym, ktére charakterystyczne
sg dla standardowych publikacji ksigz-
kowych. Co wiecej, format, ktory przy-
biera elektroniczna publikacja, ograni-
cza mozliwos$¢ ingerencji w tekst (co
odrdznia e-ksigzke od zapiskow utwo-
rzonych i modyfikowanych w jakimkol-
wiek edytorze tekstu). Po drugie, ksigz-
ka elektroniczna, aby sta¢ si¢ niezalez-
nym bytem, musi formalnie wyodreb-
niac sie sposrod innych hipertekstow
funkcjonujacych w cyberprzestrzeni
i umozliwiaé przeczytanie jej w catosci
bez koniecznosci siggania do innych
tekstow (tak jak tradycyjna ksigzka).

Wszystkie ksigzki, zaréwno te opaste
tomy z pozotklymi okfadkami, jak i no-
woczesne pliki zapisywane w pamieci
komputera, spetniajg taka samg funk-
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Ksiagzka elektroniczna
- druk zmodyfikowany

Rafat Sidorowicz, uniwersytet Szczeciniski

cje: sg medium tekstu, przekaznikiem
treéci. Ich rdzeniem jest ta sama czcion-
ka, réznigca sie jedynie sposobem eks-
ponowania swojego ksztattu - stowo
przyobleczone jest w pachnacg farbe
drukarska badz tez swieci setkami pik-
seli z ekranu monitora. Réznice sg wy-
tacznie formalne, wynikaja bowiem
z funkcjonalnosci i mozliwosci, jakie
niosg oba sposoby przekazu.

O zaletach ksigzek napisano juz wie-
le, nikt nie kwestionuje ich pozytku
i roli, jaka odegraty w historii cywiliza-
cji. Czy wiec plik elektroniczny jest tyl-
ko miodszym bratem klasycznej papie-
rowej strony, wersjg, ktoéra w nieszla-
chetny sposob probuje nasladowa¢ nie-
doscigniony wzo6r? Badania nad ideg
elektronicznego tekstu dowodza czego$
zgola innego — jego wlasciwosci uzytko-
we pozwalaja na przekroczenie dotad
nieprzekraczalnych granic, co w konse-
kwencji prowadzi do zminimalizowania
lub zniwelowania niedogodnosci zwia-
zanych z cechami klasycznego druku.

Strony, ktore warto odwiedzi¢:
« http://dlibra.psnc.pl
- strona projektu dLibra
- www.gutenberg.org
- strona projektu Gutenberg
« www.pbi.edu.pl
- Polska Biblioteka Internetowa
« www.bibliotekawszkole.pl/ebook
- informacje o e-ksigzkach
i bogaty zbiér odnosnikow
do zasobéw internetowych.

Podczas podrozy przyjemnos¢ obco-
wania z ulubiong ksigzka jest oczywi-
$cie bezcenna, ale mozliwo$¢ transpor-
towania tysiecy stron tekstu na jednym
lekkim nosniku moze sie sta¢ (w sytua-
cji, ktdéra tego wymaga) istotng cecha
elektronicznych publikacji. Bezsprzecz-
ny jest takze fakt, ze tylko digitalizacja
istniejgcych zbioréw moze uchroni¢ po-
20tkly papier od naturalnej $mierci. Bi-
blioteki cyfrowe umozliwiaja lepszy

obieg spoleczny tekstow, ksigzki stajg
sie bardziej dostepne, a dotarcie do po-
trzebnych informacji — coraz szybsze.
Istotng cechg e-ksigzki sg takze ogrom-
ne mozliwoséci dopasowania jej wygladu
do naturalnych potrzeb czytelnika. Pro-
gramy stuzace do odczytu elektronicz-
nego tekstu umozliwiaja zmiane kroju
i wielkosci czcionki, sposobu wyswiet-
lania stron. Pozwalaja takze dodawa¢
notatki, przypisy, podkreélenia, a nie-
ktore oferuja pomoc elektronicznego
lektora, ktory zapozna z trescig ksigzki
osoby niewidome.

Nie sposob jednak przeceni¢ zalet
ksigzek tradycyjnych. Nawyki czytel-
nicze sg tak silne, ze alarmujace glosy
w dyskusjach nad wyparciem papieru
przez komputerowe bity wydajg sie
przesadzone. Badania rynku ksigzek
pokazuja, ze popularne e-ksigzki to
gtownie poradniki, teksty specjalistycz-
ne i takie publikacje, ktdre nie funkcjo-
nujg juz w obiegu tradycyjnym, a dzieki
technice zyskaty drugie zycie.

Moze wiec warto spojrzec na ksigzke
elektroniczng jako na wynalazek, ktory
nie ma zastapi¢ swojego poprzednika,
lecz jedynie uzupelni¢ jego braki, po-
szerzy¢ mozliwosci? Pojawienie sig no-
wego srodka przekazu nie tylko nie zabi-
ja poprzedniego, ale zawsze uwalnia go
od takich czy innych serwitutow — stwier-
dzit Umberto Eco.’ Te mysl potwierdza
takze dokonujaca si¢ na naszych oczach
ewolucja ksigzki. Jesli spojrzymy na bi-
lans poréwnan roznych funkcji, mozli-
wosci i cech obu rodzajow publikaciji, to
ujrzymy nie dwa przeciwstawne biegu-
ny, lecz jedna idee, ktéra moze przybie-
ra¢ rozmaite formy.

Przypisy
! Pomijam zupetnie inne znaczenie e-ksigzki, rozu-

mianej wylacznie jako urzadzenie do odczytu
plikow tekstowych.

2 Zob. M. Oz6g, Ksigzka elektroniczna [w:] Liter-
net. Literatura i internet, red. P. Marecki, Krakow
2002, s. 63.

* Cytuje za R. Chymkowski, Literatura na morzu
i w sieci, czyli kim chce byc¢ czytelnik e-ksigzek [w:]
Liternet. Literatura i internet, op. cit., s. 92. |
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Cyfrowy wymiar

biblioteki

Radostaw Delida, Ksiaznica Pomorska

Troche dobrej woli i jaka taka znajo-
mosc rzeczy, a niewgtpliwie wynik osigg-
nie sig pomysiny.! Tymi stowami, pod-
czas odczytu na posiedzeniu Towa-
rzystwa Geograficznego w Petersburgu
w 1884 roku, Benedykt Dybowski? okre-
§lit mozliwo$¢ zalesienia badanych
przez siebie Wysp Komandorskich
wchodzacych w sklad archipelagu Aleu-
tow. Co to ma wspolnego z digitalizacja
materialéw bibliotecznych?

Zacznijmy moze tak. Digitalizacja
(dygitalizacja, cyfryzacja, informatyza-
cja, dyskretyzacja, binaryzacja, kwan-
tyzacja) jest pojeciem, ktore w biblio-
tekarstwie oznacza proces skutkujacy
powstaniem elektronicznej kopii doku-
mentu. Wedlug ISBD(ER)® z 1997 roku
termin dokument elektroniczny (Elec-
tronic Resource) to dokument (dane
i/lub program) zakodowany w celu ob-
stugi przy uzyciu komputera. Zalicza si¢
tu dokumenty, ktére wymagajg uzycia
urzadzen peryferyjnych podtaczonych
do komputera, ale takze ustugi dostep-
ne online.* Digitalizacja to inaczej utwo-
rzenie cyfrowego obrazu obiektu rze-
czywistego. Proces ten odnosi sie do
obiektow niecyfrowych.?

Tworzenie cyfrowych kopii i od-
wzorowan oryginalnych dokumentéw
umozliwia udostepnianie tekstu bez ko-
nieczno$ci wykorzystania oryginatu, co
chroni go przed wplywami zewnetrz-
nymi, mechanicznym zuzyciem i prze-
dtuza jego przebywanie w zalecanych
warunkach diugoterminowego przecho-
wywania. Tworzenie cyfrowych kopii
wyselekcjonowanych zbioréw powsta-
tych droga zapisu drukowego lub analo-
gowego, wraz z opracowaniem systemu
ich katalogowania, znakowania, udo-
stepniania, dystrybucji i transmisji
umozliwia ich wlgczenie do zasobow bi-
blioteki lub wirtualnego archiwum.

Zaletami kopii cyfrowych sg ich ma-
te rozmiary (jeszcze mniejsze niz mi-
kroform) oraz dobra jako$¢. Strona dru-
ku o powierzchni piecdziesieciu czte-
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rech tysiecy milimetréw kwadratowych
zajmuje 150 milimetréw kwadratowych
na blonie mikrofilmowej o szerokosci
trzydziestu pieciu milimetréw, na mi-
krofiszy siedemdziesigt milimetrow
kwadratowych, a na dysku optycznym
nie wiecej niz kilka milimetréw.” Odpo-
wiednia rozdzielczo$¢ oraz paleta barw
pozwalaja na uzyskanie obrazu wiernie
odtwarzajacego szczegdly oryginatu.
Poza tym kazda kolejna kopia nie traci,
tak jak w przypadku mikroform, na ja-
kosci w stosunku do pliku zrédtowego.
Technika cyfrowa umozliwia réwniez,
po zindeksowaniu dzieta, szybkie pel-
notekstowe wyszukiwanie oraz powigk-
szanie i drukowanie jego odpowiednich
fragmentow.

Upowszechnienie si¢ komputeréow
sprawilo, ze dostep do tego rodzaju
informacji stal si¢ nieskomplikowany
i popularny. Latwos¢ tworzenia kopii
cyfrowych pozwala na odpowiadaja-
cg zapotrzebowaniu ich multiplikacje
i swobodny dostep do zapisanych cze-
$ci. Zdigitalizowane dokumenty mozna
udostepniaé w Internecie, w zwigzku
z czym z tego samego dokumentu moze
korzysta¢ wiele osob jednoczesnie bez
ograniczen czasowych uzaleznionych
od godzin otwarcia biblioteki oraz czasu
wypozyczenia dokumentu. Udostepnie-
nie kopii zamiast oryginalu powoduje
jego wycofanie z obiegu, a tym samym
zabezpieczenie przed biodegradacja lub
zniszczeniem. Kopia cyfrowa jako jedy-
na pozwala potaczy¢ ochrone dokumen-
tow z powszechnym do nich dostepem,
co jest chyba jej podstawowy zaleta, jesli
chodzi o znaczenie dla spoteczenstwa
informacyjnego.®

Wada digitalizacji jest stosunkowo
mata odpornos¢ nosnikéw informacji
na negatywny wplyw warunkdéw ze-
wnetrznych, ale problem ten zanika
wraz z rozwojem techniki.

Podejmujac si¢ digitalizacji zasobow
bibliotecznych, dobrze jest na poczatku
zaja¢ sie materialami najbardziej nara-

zonymi na zniszczenie, a wiec najstar-
szymi oraz najcenniejszymi, a dopiero
w dalszej kolejnosci pomysle¢ o kopio-
waniu wydawnictw mlodszych. Taka
kolejno$¢ postepowania jest niezbedna
ze wzgledu na uplyw czasu i zwigzang
z nim nieuchronno$¢ utraty publikacji
powstatych na bazie kwasnego papieru.’
Nie nalezy zapomina¢, zZe w procesie di-
gitalizacji ochronie podlega tylko tekst
dzieta i jego wizerunek. Sam obiekt
natomiast niepoddany konserwacji na
pewno ulegnie zniszczeniu, czemu row-
niez nalezaloby zapobiec i zastanowi¢
sie nad mozliwo$ciami odkwaszenia
przynajmniej najcenniejszych jedno-
stek. Uzyskane kopie cyfrowe warto na
biezagco, w miare ich uzyskiwania,
umieszcza¢ w Internecie w celu udo-
stepnienia ich szerszemu gronu czytel-
nikow.

Zorganizowanie pracowni digitaliza-
cji zbioréw nie musi, wbrew pozorom,
przekracza¢ mozliwosci finansowych
zainteresowanych taka dzialalnoscia
placowek. Szczegolnie dotyczy to proce-
su digitalizacji interpretowanego jako
akcja majaca na celu ochrone najcen-
niejszych zbioréw. W matych bibliote-
kach (ze wzgledu na niewielkg liczbe
szczegblnie cennych materialow) dzia-
tanie takie charakteryzuje si¢ przewidy-
walnym okresem aktywnosci i nie wy-
maga tworzenia stalej pracowni. Odpo-
wiednia organizacja srodkow, ktérymi
dysponuje instytucja potaczona z opty-
malnym wykorzystaniem wlasnej bazy
oraz darmowymi zasobami udostepnia-
nymi w Internecie, przy stosunkowo
niewielkim wsparciu finansowym moze
stworzy¢ warunki, w ktorych cyfryzacja
zbioréw nie bedzie ani ucigzliwa, ani
trudna. Przyczyni si¢ natomiast do po-
szerzenia i uatrakcyjnienia oferty pla-
cowki oraz doskonatej (zasieg oddzialy-
wania, dostepno$¢) i bezplatnej jej pro-
mocji poprzez udostepnianie cyfrowych
materialéw w ogdlnoswiatowej sieci
komputerowe;j.

Sprobujmy potwierdzi¢ prawdziwos¢
powyzej przedstawionych zalozen, ana-
lizujac pod katem omawianego proble-
mu sytuacje Wojewddzkiej Biblioteki
Pedagogicznej bedacej czegscig Centrum
Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli
w Szczecinie. Instytucja dysponuje do-
brej klasy markowymi, cyfrowymi apa-
ratami fotograficznymi o rozdzielczo$-
ciach 6,1 1 8,31 milionéw pikseli, z czego
jeden wyposazony jest w dodatkowy



wymienny obiektyw podnoszacy jego
walory. Zgodnie z opiniami specjali-
stow, do wykonania zdjg¢ poddanych
digitalizacji obiektéw wystarcza juz
aparaty o rozdzielczo$ci 4 milionow
pikseli. Do dalszej pracy z uzyskanymi
obrazami niezbedny jest komputer.
W tym celu mozna wykorzysta¢ jedna
z sze$ciu maszyn cyfrowych tworzacych
Multimedialne Centrum Informacji
znajdujace si¢ obecnie w czytelni. Wy-
konane fotografie cyfrowe wymagaja
zazwyczaj retuszu, miedzy innymi wy-
kadrowania, poprawy kontrastu, zmia-
ny rozdzielczos$ci — réznych dla kopii
przeznaczonych do archiwizacji i udo-
stepniania przez Internet. Niezbedne do
przeprowadzenia tych czynnosci opro-
gramowanie jest dostepne bezplatnie
w ogdlnoswiatowej sieci komputerowe;j.
Pomijajac mozliwo$¢ wykorzystania
tych srodkow, do digitalizacji zasoboéw
bibliotecznych Wojewddzkiej Biblioteki
Pedagogicznej w Szczecinie mozna uzy¢
profesjonalnych programéw przeznaczo-
nych do pracy z grafika, zakupionych
przez Centrum Doradztwa i Doskona-
lenia Nauczycieli. Aby przygotowane
materialy udostepni¢ w Internecie, ko-
nieczne jest wykorzystanie specjalnego
programu obstugujacego biblioteke cy-
frowa. Mozna oczywiscie zamoéwic jego
wykonanie, ale lepszym pomystem wy-
daje si¢ wykorzystanie darmowej, udo-
stepnianej przez sie¢ platformy pod
nazwa dLibra (do$¢ wspomnieé, ze
w oparciu o nig funkcjonuje uwazana za
najlepsza sposrod polskich wirtualnych
ksigznic - Wielkopolska Biblioteka Cy-
frowa).

Dobrze byloby réwniez, aby osoba
zajmujaca si¢ binaryzacja zbioréw po-
trafita do$¢ biegle postugiwac sie sprze-
tem cyfrowym. Wyznaczony pracownik
(pracownicy) powinien zosta¢ przeszko-
lony w profesjonalny sposéb przez kon-
sultantow CDiDN specjalizujacych sie
w tematyce zwigzanej z technologiami
informacyjnymi.

Przedstawiony wstepny zarys projek-
tu zaklada, ze wsparcia finansowego
wymagalby jedynie zakup odpowied-
niego statywu do aparatu i specjali-
stycznego o$wietlenia sceny, na ktorej
wykonywane byltyby fotografie. Mozna
oczywiscie improwizowac i wykorzy-
sta¢ sprzety juz znajdujace si¢ w zaso-
bach instytucji, lecz nieprofesjonalne,
ale wydaje sie, ze zakup dodatkowych
akcesoriow, gwarantujacych wysoka ja-
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ko$¢ wykonanych kopii, kosztowalby
niewiele w stosunku do skali przedsie-
wziecia.

Oczywiscie nie wszystkie biblioteki
maja takie mozliwosci jak WBP w Szcze-
cinie, ale nie wszystkie tez posiadajg
zbiory, ktore nalezatoby natychmiast
utrwali¢ w postaci cyfrowej, lub maja
ich niewiele. W takim przypadku warto
zastanowi¢ sie nad zawarciem porozu-
mienia z instytucjg dysponujacg pra-
cownig digitalizacji zbioréw bibliotecz-
nych. Innym wyjsciem jest wykorzysta-
nie réznych form dofinansowania tego
typu projektéow (m.in. ,eContent”, Mi-
nerva, Calimera).

Na pewno jednak warto si¢ rozejrze¢
i sprébowac wykorzysta¢ wszelkie do-
stepne srodki w celu zdigitalizowania
najcenniejszych i najbardziej zagrozo-
nych zbioréw, a tym samym uchronie-
nia ich treséci przed zapomnieniem. Po
skopiowaniu najstarszych zbiorow war-
to kontynuowa¢ dziatalno$¢ w tym kie-
runku i podda¢ procesowi digitalizacji
materialy nowsze, jednoczes$nie umiesz-
czajac owoce pracy w sieci. Usluga ta
realizowana przez Internet umozliwia
powszechny dostep do zbioréw wtas-
nych. Biblioteka, oferujac zdalny dostep
do dokumentoéw elektronicznych (takze
niebedacych w jej posiadaniu), rozszerza
obszar swojego oddzialywania w sposob
dotad niewyobrazalny, nieograniczony
przez czas i przestrzen. Inicjujac tego
typu aktywno$¢, placowka moglaby
wspomoc projekty ogdlnokrajowe lub
regionalne, takie jak na przyklfad two-
rzong Zachodniopomorsky Biblioteke
Cyfrowa.

Wracajac do przytoczonej we wstepie
mysli Benedykta Dybowskiego, nalezy
zwrdci¢ uwage, ze w rzeczywistosci nie
dotyczy ona tylko probleméw zwigza-
nych z zagospodarowaniem dalekich
krain. Majac na uwadze przytoczone
stowa uczonego, sukces mozna odnies¢
we wszystkich dziedzinach zycia -
w tym réwniez w ochronie dziedzictwa
kulturowego, realizowanej poprzez di-
gitalizacje zbioréw bibliotecznych. Jed-
noczesnie pragne podkresli¢, ze celem
niniejszego artykulu nie jest udzielanie
konkretnych i szczegdtowych (dobrych)
rad, ale zachecenie do rozejrzenia sie
wokot siebie w celu zrobienia czegos po-
zytecznego dla ogétu i jednoczesnie ko-
rzystnego dla instytucji, ktdra si¢ wspol-
tworzy, a tym samym roéwniez dla...
siebie.

Przypisy

! Benedykt Dybowski, Wyspy Komandorskie, Lwow
1885, 5. 9.

Benedykt Dybowski (30 kwietnia 1833 - 30 stycz-
nia 1933) - lekarz, powstaniec styczniowy zestany
na Syberie, profesor Uniwersytetu Lwowskiego.
Prowadzit m.in. badania jeziora Bajkat, Kam-
czatki, Sachalinu, Wysp Komandorskich, kultury
ijezykéw Ajndéw, Aleutéw i ludéw tubylczych Sy-
berii.
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International Standard Bibliographic Description
- powstale z inicjatywy dzialajacej od 1927 roku
Miedzynarodowej Federacji Stowarzyszen i In-
stytucji Bibliotekarskich (IFLA - International
Federation of Library Associations and Institu-
tions) migdzynarodowe zasady opisu bibliogra-
ficznego réznych typow dokumentéw: ISBD(G)
- zasady ogolne, ISBD(S) - zasady opracowania
wydawnictw ciagltych, ISBD(M) - zasady opraco-
wania wydawnictw zwartych, ISBD(NBM) - za-
sady opracowania dokumentéw nieksigzkowych,
ISBD(ER) - zasady opracowania dokumentow
elektronicznych.

ISBD(ER), International Standard Bibliographic
Description For Electronic Resources, Minchen,
Saur 1997, s. 94, cyt. za: Dariusz Grygrowski, Doku-
menty nieksigzkowe w bibliotece, Warszawa 2001,
s. 59.

Jurand B. Czerminski, Cyfrowe srodowisko wspot-
czesnej biblioteki, Gdansk 2002, s. 86-87.

Jacek Grochowski, Zapis cyfrowy. Trwatos¢ i do-
stepnos¢ [w:] SOS dla zbioréw. 8 Notes Konserwa-
torski, Warszawa 2004, s. 21.

Ewa Stachowska-Musial, Cyfrowe zbiory we wspot-
czesnej bibliotece, ,Notes Wydawniczy” 2002, nr
718, s. 45.

Ewa Stachowska-Musial, Zastosowanie techniki
cyfrowej w ochronie dziedzictwa intelektualnego
i kulturowego [w:] SOS dla zbioréw. 8 Notes Kon-
serwatorski, Warszawa 2004, s. 47-48.

Obecnie najwiekszym zagrozeniem dla zbiorow
dziewietnasto- i dwudziestowiecznych jest ulega-
jacy samodestrukcji w procesie naturalnego sta-
rzenia kwasny papier, na ktérym zostaly one wy-
produkowane. Jego krotkotrwalos¢ i ztg jakos¢
dostrzegano juz na poczatku dwudziestego wie-
ku. Oto fragment notatki opublikowanej w do-
datku do ,Kurjera Lwowskiego” z 30 kwietnia
1905 roku: ,,Zarzady bibliotek publicznych i ar-
chiwéw sg w niematym klopocie z powodu lichoty
papieru uzywanego w czasach dzisiejszych do
druku ksiazek, czasopism i do spisywania aktow.
Papier wychodzacy z dzisiejszych fabryk tak jest
lichy, ze za lat dwadzieécia pie¢ niejeden rocznik
dziennika, ksigzka lub zwoj aktow, chociazby naj-
wazniejszych, w proch sie rozsypie”.

Wprowadzenie w XIX wieku do masy papierowe;j
kleju Zywicznego, $cieru drzewnego i siarczanu
glinowego spowodowato zakwaszenie papieru juz
w chwili jego produkgji i jego szybkie kruszenie
wraz z uplywem lat. Nowa technologia majaca
by¢ odpowiedzig na zwiekszone zapotrzebowa-
nie zastgpita wytwarzanie papieru dobrej jakosci
z Inianych szmat. Papier wyprodukowany techno-
logia opracowang w XIX wieku ulega catkowitej
destrukcji po okolo 150 latach. Posiadajacy cechy
zaawansowanej degradacji nazywany jest potocz-
nie kwa$nym papierem. Ze wzgledu na wlasciwo-
$ci fizykochemiczne jest on bardzo wrazliwy na
dzialalno$¢ szkodliwych czynnikow zewnetrz-
nych. Ewa Potrzebnicka, Charakterystyka typo-
wych zagroze i zniszczent w zbiorach bibliotecz-
nych XIX i XX-wiecznych [w:] Kwasny papier. Za-
grozenie zbioréw bibliotecznych i archiwalnych,
red. Tomasz Lojewski, Zdzistaw Pietrzyk, Krakow
2001, s. 108-109. |
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Jeden z najwiekszych
cudow naszej cywilizacji

Ewa Babolewska

Pogotowie Opiekuncze w Szczecinie

Niestychanie wazng cecha literatury jest to, Ze moze udostepniac

czytelnikowi pojecia abstrakcyjne i wartosci, ktorych nie da

si¢ wyrazi¢ innymi srodkami przekazu, na przykiad obrazem.

Ksigzka jest tym samym ostojg mysli i refleksji filozoficznych,

ktore bez niej bytyby skazane na $mier¢ przez zapomnienie. Nie

nalezy bowiem sadzi¢, ze przekaz ustny, czyli ,,Zywa ksigzka”,

ktora funkcjonowala przed wynalezieniem i upowszechnieniem

pisma, moglby starannie i rzetelnie pielegnowac i przekazywac

w niezmienionej formie te refleksje przez setki czy tysigce lat.

Godzina 15.30. Nareszcie koniec pra-
cy! Tu koniec oznacza poczatek wyscigu
z czasem: Predko! predko - odebra¢
dzieci ze szkoty, predko — najmltodszego
z przedszkola, predko - obiad, predko!
- bo spdznimy sie na popotudniowe za-
jecia, predko - trzeba odrobi¢ lekcje.
Jedz predzej, bo trzeba is¢ spa¢! Uff...
Jeszcze tylko gora naczyn do umycia,
sterta ubranek do wtloczenia do pralki.
Wreszcie dom tchnie spokojem, cisze
taskoczg oddechy $pigcych dzieci, posa-
pywanie otulonego snem, zmordowane-
go pracg ich ojca, ciche mruczenie pral-
ki. Nadeszta TA CHWILA! Chwila $wie-
tego spokoju, chwila, dla ktérej warto
co dzien stawia¢ czoto galopujacemu
tempu zycia. CHWILA, w ktorej biore
do reki ksiazke i oddaje si¢ jej calkowi-
cie. Cialo pozostaje w wygodnym fotelu,
a mysli ptyna...

Mozliwo$¢ zupelnego oderwania sie
od rzeczywistosci i towarzyszenie lite-
rackim bohaterom jest dla mnie cudow-
ng nagroda po szalonej bieganinie dnia.
No c6z, czytelnik ze mnie marny. Ksigz-
ki ,,ambitne” - popularnonaukowe, filo-
zoficzne, psychologiczne itp. odpoczy-
wajg na pétkach pod kurzowsa kotderka.
Harry Potter... wycieczka do $wiata
czarodziejow... trudno powroci¢ do
rzeczywisto$ci. Anna Karenina... jakze
fantastycznie oddaje Tolstoj uniesienia
milosci, pasje zawodéw hippicznych,
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przyjemnosci polowania, blaski i cienie
towarzyskiego zycia. Odrobina strachu
spod pidra mistrza Kinga... czemu nie?!
Po$miac si¢ z Grocholsa...

A czasem trafi sie ksigzka, ktora po-
zostawia po sobie szczegolny smak — ta-
ki, ze przez pare dni po skonczeniu lek-
tury nie chce si¢ zaczynaé nowej. Milos¢
w czasach zarazy, Pachnidlo, Spadko-
biercy, W ksiezycows jasng noc, Czar-
noksieznik... Mieszanina tytuldw, sty-
16w, czaséw. To niewazne, liczy sie przy-
jemno$¢ bycia z ksiazka. Ksigzka jest
niczym ogréd, ktéry mozna wlozyé do
kieszeni - mowi chinskie przystowie -
moj wlasny ogrdd wyobrazni, uniesie-
nia, marzen, przezy¢, po ktérym mozna
wedrowac¢ i smakowac, chtong¢ jego at-
mosfere i znajdowa¢ wytchnienie.

Czytanie stanowi dla mnie wypoczy-
nek i przyjemnos¢ polegajaca miedzy
innymi na tym, Ze nie trzeba si¢ spie-
szy¢. Czytam $wiadomie powoli, sma-
kujac kazde stowo, i mysle, ze szybkie
czytanie mozna przyréownac do szyb-
kiego jedzenia. Czytanie literatury dla
przyjemnosci powinno by¢, wedlug
mnie, wlasnie takie jak picie dobrego
wina.

Ksigzka i mozliwos¢ czytania to jeden
z najwiekszych cudow naszej cywilizacji
- pisata Maria Dabrowska. Opinia ta,
mimo ogromnego postepu techniczne-
go, pojawienia si¢ Srodkéw masowego

przekazu i Internetu, jest wyrazana
réowniez dzisiaj. Uzytkownicy jednego
z forow internetowych, pytani, co uwa-
zaja za najwigksze wynalazki w dziejach
ludzkosci, wérdd takich rzeczy, jak: ko-
to, komputer, elektrycznos¢, szczepion-
ki, antybiotyki, telefon komoérkowy, la-
ser, pitka nozna, piwo wymienili réw-
niez ksigzke. Potwierdza to ogromna
role, jaka pelni ksigzka w naszym zyciu.
Kornel Makuszynski ujal ja w trzech
stowach: Ksigzka wszystko potrafi.

Niestychanie wazna cechy literatury
jest to, Ze moze udostepniac czytelniko-
wi pojecia abstrakcyjne i wartosci, kto-
rych nie da sie wyrazi¢ innymi $rodka-
mi przekazu, na przyklad obrazem.
Ksigzka jest tym samym ostoja mysli
i refleks;ji filozoficznych, ktore bez niej
bylyby skazane na $mier¢ przez zapo-
mnienie. Nie nalezy bowiem sadzi¢, ze
przekaz ustny, czyli ,zywa ksigzka”,
ktora funkcjonowata przed wynalezie-
niem i upowszechnieniem pisma, mog-
Iby starannie i rzetelnie pielegnowac
i przekazywaé w niezmienionej formie
te refleksje przez setki czy tysigce lat.

W tym miejscu widoczne staja sie
kolejne cudowne cechy ksigzki, jakimi
sg dlugowiecznos$¢ i ponadczasowosc.
Ksigzki - okrety mysli zeglujgce po ocea-
nach czasu i troskliwie niosgce swoj dro-
gocenny tadunek z pokolenia na pokole-
nie (F. Bacon). Dzieki ksigzce mozemy
w sposob niemal bezposredni dotyka¢
przesziosci - (...) wartosci zapomniane,
w danej chwili porzucone, w niej zyjg,
z niej wskrzeszajg. Jest w niej ukryta moc
(Helena Radlinska).

Czytajac, zmieniamy sie. Ksigzka (...)
rozszerza $wiadomo$¢ ludzkg, stwarza
sojusz cztowieka z czlowiekiem, tgczy,
budzi, niepokoi, przetwarza, rzezbi (...)
- mowi Emil Zegadlowicz. Majac
ogromny wplyw na psychike i rozwoj
osobowosci, ksigzka stata sie istotnym
narzedziem wychowania. (...) dziatanie
przez stowo pozostanie zawsze waznym
dziataniem wychowawczym. Stanowi
ono - dzigki ksigzce naukowej - szkote
abstrakcyjnego myslenia, stanowi ono -
dzieki ksigzce beletrystycznej — szkole
umystowego i uczuciowego widzenia
swiata i ludzi, stanowi ono - dzigki liry-
ce i dramatowi - szkole przezyc i ekspre-
sji. Sq to trzy wazne elementy wyksztat-
cenia cztowieka (Bogdan Suchodolski).
Tak wiec w rekach dobrego wychowaw-
cy ksigzka staje sie znakomitym narze-
dziem oddziatywania wychowawczego,



a zarazem ksztalcenia, dzigki zawartej
w niej wiedzy. Ksigzki odgrywaja nie-
oceniong role w nauczaniu i uczeniu sie,
zdobywaniu informacji, zaspokajaniu
ciekawosci, poszerzaniu wiedzy i hory-
zontow ludzkiego poznania. Do naucza-
nia i uczenia potrzebne sq trzy srodki
pomocnicze: po pierwsze ksigzki, po dru-
gie ksigzki, po trzecie ksigzki (Stanistaw
Konarski).

Obecnie ksigzki w przerazajacym
tempie sa wypierane przez silnie od-
dziatujgce przekazy cyfrowe: telewizje,
multimedia, Internet. Zdobywanie wie-
dzy za ich posrednictwem staje sie fa-
twiejsze i przyjemniejsze. Czy tradycyj-
na ksigzka oprze si¢ nowym mediom?
Z drugiej jednak strony wida¢, ze media
sprzyjaja zainteresowaniu ksigzka i czy-
telnictwu poprzez szybki dostep do
informacji o nowosciach wydawniczych
czy tez dzialalnos¢ ksiegarn interneto-
wych. Wielu ma rywaléw ksigzka w na-
szych czasach - i przez to wlasnie moze
staje si¢ niemodna. Radio, telewizja,
kino - lwig czes¢ zabraly te wynalazki
z uroku ksigzki! Jednej rzeczy nie mogg
zabracé: jej ciszy, jej milczenia. Milczenie
ksigzki jest tym elementem, ktéry naj-
wyrazniej na nas dziata. Milczenie to
czara, ktorg mozemy napetnic wlasng
trescig, wlasng wyobraznig (Jarostaw
Iwaszkiewicz).

Mozemy wigc by¢ pewni, ze ksiazka
potrafi obroni¢ sie¢ sama. Doskonatym
przykladem na to, ze nie powinna sie
obawia¢ konkurencji ze strony mediéw,
jest fenomen Harrego Pottera, ktory
przywrdcil mode na czytanie i ponow-
nie skierowatl uwage dzieci i dorostych
na literature. Jest to kolejny dowdd na
to, ze ksigzka jest jednym z najwiek-
szych cudéw naszej cywilizacji i zawsze
bedzie miata grono wiernych wielbicie-
li. Ginely panistwa, spoleczenstwa, ple-
miona i narody, a ksigzka pozostawata.
Rosnie ona i rozwija si¢ z postepem ludz-
kosci (Aleksander Hercen).
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Bog wypedzil ludzi
z raju, by pisali wiersze

Barbara Keller

CDiDN w Szczecinie Wojewddzka Biblioteka Pedagogiczna

Cos$ sie nalezy Zbigniewowi Herber-
towi w 10. rocznice jego $mierci, bo to
niemozliwe, aby umarl ten, ktéry ,,by
powiedzie¢ kocham, biega jak szalony,
zrywajac narecza ptakow”.! Jeszcze je-
steSmy pod wrazeniem tego wyznania,
a juz musimy podziwia¢ ,,Przestanie Pa-
na Cogito”, jaka$ druga Dezyderate,
ktéra usprawiedliwia nasz pobyt na tym
Swiecie i czyni z tego $wiata jedyne
miejsce dla Boga, cztowieka i czutego
sam na sam tych dwojga. Bog trudzit sie
nad stwarzaniem swojego $wiata i na
koniec byt bardzo zadowolony ze swoje-
go dziela, a stworzyt przeciez miejsce
nienadajace si¢ dla ludzi. Najlepszy do-
wad, ze raj wkrotce stal sie rajem utra-
conym. Musial przyjs¢ poeta i, uzywajac
pieknych stéw, stworzy¢ warunki do za-
btysniecia ttustym zapachom. Do raju
wejs$¢ nie mozna. Na strazy postawiono
aniola z ognistym mieczem i sumienie.
Ale jest jeszcze pajak, a moze to by¢
réwniez rozpadajgce sie krzesto, juz nie
kwiatozercze w swej bohaterskiej prze-
sztosci, i moga to by¢ ponczochy je-
dwabne, zaprzatajace mysli skadinad
czulej i oddanej kochanki.

Mnoéstwo rzeczy, ludzi i sytuacji cze-
kajacych na dotkniecie czarodziejskiej
rézdzki. To wszystko moze by¢ pigkne.
Bo piekne jest to, co uderza stodko
i znienacka w serce. Bo Mona Liza, piek-
no uzasadnione, narzucone przez, dtu-
go jedynie pozadana, kulture $rodziem-
nomorska, zdziwi si¢, ze moze wydawac
sie komus ttusta i nietadna, a takze obca
prawdziwym problemom. Nawet stu-
dentka z otéwkiem zaostrzonym do
przeniknigcia sensu Zycia i poezji nie
zdobedzie aprobaty. Jej wysilek jest da-
remny, ale daremna $mier¢, ktora wy-
korzysta, by wyglosi¢ referat. W zamie-
rzeniu poety ma by¢ zyciem zwielokrot-
nionym przez pragnienie tych, co pozo-
stali, by teskni¢. Swiat przepadnie, ale
wlasnie przepas$¢ musi, by z odpadkéw
na tym $mietniku, gdzie konczg ci, co

kochali ,,zrédto zaranne, ptaka o nie-
znanym imieniu, dab zimowy”? mogt
powstac $wiat alternatywny.

Bog wypedzil ludzi z raju, by pisali
wiersze. Niektdrym to nawet niezle wy-
chodzi. Zadanie poety to rozbrajanie
Boga. Juz zgineliSmy zamordowani na
$mietniku. Juz nasz ciepty oddech za-
mart na ustach wytrwalych akademi-
kow, spieszacych z wyjasnieniem, co sie
z nami stalo. A mimo wszystko my nie
zginiemy. W poezji jest to wszystko,
czego nie zdobedziemy. Ttuste zapachy
przenikng nas na wskro$ dopiero za
sprawg pieknych stow. I tylko tak dla
rozczarowanych. I az tak dla zakocha-
nych.

Wielkie dzieki wielkiemu poecie.
Wysokie aspiracje niejednokrotnie spra-
wialy, Ze zapominat w listach do przyja-
ci6t o koncowym stowie twdj, do ktdre-
go z przyjemnoscig od lat przywykali.
Bylo sie sprzedawca, urzednikiem i poe-
ta, ale tylko ten trzeci mogl uzywac przy
stowie twdj stow na wieki, nie budzac
niedowierzania. Bywalo sie zotnierzem
i zdradzona ojczyzna mogta liczy¢ na
pomoc, a zdradzony $wiat nie dostawat
wtedy swojej rozy.

Zachecam do intensywnego spotka-
nia z tworczoscig Zbigniewa Herberta.
Nie sposdb nie znalez¢ sie pod wraze-
niem jego wysokiej kultury, z ktorej ja-
ko zdeklarowany barbarzynca czesto
i chetnie drwi, rozgladajac si¢ za god-
nym siebie partnerem, a moze nawet
przeciwnikiem.

Literatura
S. Baranczak, Uciekinier z Utopii: o poezji
Zbigniewa Herberta, Wroclaw 1994
Z. Herbert, Poezje, Warszawa 1998
Z. Herbert, Czestaw Milosz, Korespon-
dencja, Warszawa 2006
Przypisy
! Zbigniew Herbert, Chciatbym opisa¢ [w:] Poezje,
Warszawa 1998, s. 86-87.

* Zbigniew Herbert, Przestanie Pana Cogito [w:] Po-
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Z.anurzona

przypadkowo w czasie
1 w przestrzeni

Jolanta Zorga-Pienkos

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie

Wiersze Ireny Zejmo z tomu ,,Anatomia uczu¢” prébujg
uporzgdkowaé najwazniejsze dylematy nie tyle wspétczesnosci,
co konkretnej jednostki zanurzonej, w gruncie rzeczy

zupetnie przypadkowo, wlasnie w tym czasie i tej przestrzeni.
Moéwig o rozbiciu, dekompozycji, dwoistosci natury

jako forme pamietnika. Dopiero moja
dorosta corka rzucita pomyst, aby je wy-
da¢. Moje pierwsze wiersze ukazaly sie
w prasie polonijnej, potem, w 2002 roku,
wydatam w Krakowie pierwszy tomik
»Anatomia uczué”, w 2004 — ,Nasionko
dmuchawca”. Obecnie przygotowuje
trzeci.

Kontakt z czytelnikami?

To przede wszystkim spotkania. Od-
byly sie takie w wielu miastach w Niem-
czech (Oberhausen, Krefeld, Dusseldorf,
Kolonia, Dortmund, Duisburg) oraz
w Polsce (Szczecin, Krakow, Lublin).

Tematyka?

Najtrafniej tematyke wierszy okreslit
szczecinski krytyk literacki Bogdan
Twardochleb: Wiersze (...) méwig o roz-
biciu, dekompozycji, dwoistosci natu-
ry $wiata i natury ludzkiej, ale przede
wszystkim o dramatycznym poszuki-
waniu jedno$ci.

Emigracja?

Los coraz wigkszej liczby Polakow.

Swiata i natury ludzkiej, ale przede wszystkim o dramatycznym Wyrwanie z domu, a jednoczesnie wiel-
poszukiwaniu jednosci.

Urodzita si¢ na ziemi lubuskiej, czes¢
dziecinstwa i mlodos¢ spedzita w Szcze-
cinie. Szkola Podstawowa im. Janusza
Korczaka, matura w Liceum im. Miesz-
ka I, studia na Wyzszej Szkole Nauczy-
cielskiej w Szczecinie, nastgpnie w Opo-
lu i studia podyplomowe we Wroctawiu.
Tam tez pracowala trzynascie lat jako
naczycielka jezyka polskiego. W 1988
roku wyjechata do Niemiec do Krefeld
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Bogdan Twardochleb, ,,Akant”, Bydgoszcz 2003

i mieszka tam do dzis. Pracuje w nie-
mieckiej szkole, uczac (w ramach pelne-
go etatu obowigzujacego w Niemczech
w wymiarze 28 godzin) jezyka polskie-
go jako ojczystego (forma ksztalcenia
rozpowszechniona szczegdlnie w Nad-
renii Pétnocnej Westfalii). Nauczaniem
jezyka polskiego jako ojczystego objete
sg dzieci rodzicéw pochodzenia polskie-
go, uczeszczajace do klas od pierwszej
do dziesigtej (obecnie razem 120 ucz-
niéw). W programie nauczania oprocz
jezyka polskiego obecne sg tez elemen-
ty geografii oraz historii Polski. Na-
uczycielka wspoélpracuje z Polonijnym
Centrum Nauczycielskim w Lublinie
oraz z CDiDN w Szczecinie. Irena Zej-
mo w swoim dorobku ma dwa tomiki
wierszy: ,,Anatomia uczu¢”, Adequat,
Krakow 2002; ,Nasionko dmuchawca”,
Adequat, Krakow 2004.

Z Ireng Zejmo rozmawia Jolanta
Zorga-Pienkos, konsultant CDiDN:

Czy Krefeld to miejsce na zawsze?

Po zakonczeniu pracy na pewno
wréce do Polski. Teraz jestem zbyt sil-
nie zwigzana ze szkolg.

A poezja?

To przypadek i nie przypadek. Pisa-
tam zawsze, ale traktowalam te zapiski

ka szansa dla mtodych. Chleb drogo
okupiony.

Wyjazd

Przedarlam sie przez

niepokoje decyzji,

odcietam pepowine domu,
zachlysnetam sie powietrzem

i stanetam naga na ziemi obce;j.
Nie chronig mnie

drzewa samotnie stojace

w kraju opuszczonym

ni obce niebo

z ksiezycem

do ztudzenia podobnym do mojego,
a ktdry patrzy obojetnie na mnie
odgladajaca bogu.

Rola

W naszej religii chrzescijanskiej
pierwszg matkg
byta Maria

na obrazach Da Vinci
karmigca syna

U Murilla

patrzaca na jego dorastanie

i ta El Greco

stojaca u stop drzewa krzyzowego
czekajac by ztozy¢ syna

na kolanach marmurowej Piety

wiersz niepublikowany



Tego popoludnia mama byta tak
zmeczona, ze nie miala sily posprzata¢
talerzy po obiedzie. Zamyslona wpatry-
wala si¢ w resztki buraczkow, kiedy
ustyszata glos Joasi:

- Mamo! Jeszcze nie skonczylas?!
Zapomniala$, ze zaraz przychodzi do
mnie Ewa? MialySmy razem przygoto-
waé doswiadczenie do szkoty. Jak ja
ja przyprowadze do takiej brudnej
kuchni?!

Mama poderwala si¢ szybko i juz
miala zacza¢ sprzataé, kiedy w progu
staneta Kasia:

- Mamo juz wpo6l do piatej! Przeciez
moéwitam ci, zeby$ mi powiedziata, jak
bedzie czwarta. Dzisiaj sg urodziny
Marty. Spéznie sie!

- Przepraszam, zawioze ci¢ samo-
chodem - powiedziata mama, jedna re-
ka $cierajac stdl, a drugg wkladajac na-
czynia do zlewu.

Kiedy po chwili Joasia z kolezanka
stanely w progu, kuchnia I$nifa. Mama
ztapata kluczyki i - popedzana przez
mlodszg corke - zbieglta do samochodu.
Po pdtgodzinie wspinala sie z powrotem
po schodach. ,Jeszcze tylko upieke cia-
sto i bede mogta odpocza¢” — mysélata
otwierajac drzwi, kiedy w przedpokoju
poczula jaki$ niezwykly zapach. ,,Jakby
roze pomieszane z cynamonem...” —
szepneta — 1 wtedy ja zobaczyla. Piek-
ng kobiete w blekitnej sukni siedzaca
na kanapie w pokoju. Na widok mamy
zerwala sie i z okrzkiem: , Aurelial”
rzucila si¢ jej na szyje. Dopiero wtedy
mama rozpoznata swojg przyjaciotke
ze studidow, Renate.

- Alez si¢ zmienita$! - powiedziata
Renata, przygladajac si¢ jej krytycznie.

Rozmawiaty calag noc. Mama nie
upiekla ciasta, a dziewczynki po raz
pierwszy w zyciu musialy same zrobi¢
sobie kolacje i poscieli¢ 16zka. Nato-
miast rano...

Rano, kiedy Kasia z Joasig wstaly,
Renaty juz nie bylo. Na stole w kuchni
zamiast goragcego kakao i kanapek leza-
ty farby i pedzle, a mama... Mama -
w koszuli nocnej i boso stata przy szta-
lugach i... malowala. I to nie $ciane czy
meble, ale najprawdziwszy obraz! Oczy-
wiscie dziewczynki wiedziaty, ze ich
mama jest malarka i nawet miala jakie§
wystawy. To byto bardzo dawno temu,
kiedy jeszcze nie byta mama. Ale teraz?
Mamom nie wypada malowa¢ obrazdw
w kuchni! I do tego na bosaka! Mamy
powinny rano budzi¢ swoje dzieci i po-
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Kapciuszek

Roksana Jedrzejewska-Wroébel

dawa¢ im gorace kakao i kanapki.
I uémiechad sie, i pyta¢, czy zabraly
wszystko do szkoty, i macha¢ na
pozegnanie przez okno, a potem
czeka¢ z obiadem i pomaga¢
w lekcjach. Kasia z Joasig nie
powiedzialy ani stowa, ale po ich
minach bylo wida¢, ze ta nowa
mama wcale im sie nie podoba. Mama
tez to zobaczyla, ale zamiast szybko
odlozy¢ pedzel i wyja¢ mleko z lodéw-
ki powiedziata:

- Zrdbcie sobie platki.

A po potudniu, kiedy tata wrocit
z delegacji, oznajmila, ze teraz bedzie
bardzo zajeta, bo przygotowuje sie do
wystawy, ktorg zorganizowala jej Re-
nata, i potrzebuje wiecej czasu dla sie-
bie. Tata zamruczal co$ pod nosem na
temat kolezanek bawigcych sie w dobre
wrozki, ale mama w ogole nie zwrdcita
na to mruczenie uwagi. W ogdle od wi-
zyty pieknej Renaty zaczeta zachowy-
wacé sie okropnie. Zamiast gotowac
obiady - zamawiata pizze, zamiast kre-
ci¢ si¢ po domu ze $ciereczky — wysta-
wala przy sztalugach, zamiast wypy-
tywac o szkote — rozmawiala o sztuce.
A dziewczynki musialy nie tylko wy-
rzucaé $mieci, ale tez prac sobie skar-
petki, chodzi¢ po zakupy i odkurzac.
A najgorsze, ze mama kompletnie nie
przejmowata si¢ ztym humorem swoich
corek ani ich wécieklymi minami. Bez-
trosko mieszata farby na kuchennym
stole i co kilka dni dorzucata nowy
obraz do stojacych pod $ciang ptocien,
ktérych nie pozwalata nikomu ogladac.
Zreszty ani Kasia, ani Joasia wcale nie
byly ciekawe, co mama maluje. Przeciez
to przez te glupie obrazy ich dom zu-
pelnie stanal na gtowie. Dlatego wlasnie
w dzien wernisazu - niby przypadkiem
- rozsypaly na podlodze torebki z ma-
kiem i grochem. A kiedy mama zaczela
je zbiera¢, zrobily jeszcze co$ gorszego.
Schowaly jej nowe buty kupione specjal-
nie na t¢ okazje. Mialy nadzieje, ze to
skutecznie powstrzyma mame przed
wyjsciem z domu. Niestety! Po bez-
owocnych poszukiwaniach mama zato-
zyla na nogi swoje zwykte domowe kap-

ciuszki i wybiegta
na wernisaz. A kie-
dy zamknely sie za
nig drzwi, dziewczyn-

kom z minuty na minute robito si¢ co-
raz bardziej gtupio. W koncu bez stowa
wyciagnely buty z zamrazalnika i po-
pedzily do galerii. Juz z daleka, przez
jasno oswietlone okna zobaczyly obra-
zy, a na nich... siebie - Kasie i Joasi¢ —
tanczgce na tace i $pigce w chmurach,
wedrujace lesng $ciezka i fruwajace
z ptakami. Dziewczynki w milczeniu
wpatrywaly sie w swoje portrety. A po-
tem dostrzegly mame. Stala w §licz-
nej sukience i tych okropnych kapciusz-
kach otoczona ludzmi, ktérzy dawali
jej kwiaty i gratulowali. Ale ona byla
smutna i jakby nieobecna. Usmiechneta
sie dopiero wtedy, kiedy Kasia i Joasia
podbiegly do niej i podaly jej buty.
Na wysokich obcasach. Kazda po jed-
nym. L

Powazna - niepowazna

Roksana Jedrzejewska-Wrobel
z wyksztatcenia jest powaznym dok-
torem literatury, a z zamitowania zu-
petnie niepowazng autorka ksigzek
dla dzieci. Do tej pory wydata ich
siedem. Jej opowiadania mozna tez
przeczyta¢ w ,Misiu” i ,Swierszczyku”.
Wczesniej, przez kilka lat, pisata felie-
tony do miesiecznika ,Dziecko”. Ra-
zem z tréjka swoich dzieci — Marianna,
Wojtkiem i Haniag mieszka w przed-
wojennej kamienicy w Gdansku-Wrze-
szczu. Uwielbia podréze (mate i duze),
wycieczki rowerowe, plaze i wode
w kazdej postaci.
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PISA: coraz lepiej, ale...

z dr Barbarg Ostrowska i dr. hab. Michatem Federowiczem
z Instytutu Filozofii i Socjologii PAN, cztonkami Zespotu
ds. Badan PISA, rozmawia Katarzyna Krysztofiak

Juz po raz trzeci polscy uczniowie uczestniczyli

w miedzynarodowym badaniu PISA. Jego celem jest
sprawdzenie, jak pigtnastolatkowie sg przygotowani
do zycia i jak radzg sobie z rozumowaniem w naukach

humanistycznych, przyrodniczych i matematyce.

Raport, ktory Patistwo przedstawi-
liscie podczas konferencji ,,Umiejetno-
sci polskich gimnazjalistow. Wyniki
miedzynarodowych osiggnieé PISA
(Programme for International Student
Assessment). Wnioski dla polskiej szko-
ly 2006, prezentuje wyniki trzeciej
edycji badan. Jaki jest ich cel?

M. Federowicz. Badania PISA sg
po to, aby przemysle¢ na nowo syste-
my edukacyjne i programy nauczania
w wiekszosci krajéow. Pomyst powstat
w $rodowisku najbardziej rozwinietych
krajow $wiata. Zauwazono w nich, ze
systemy edukacyjne — nawet w tych naj-
bardziej rozwinigtych krajach - sg nie-
spojne z dzisiejszg rzeczywistoécia i na-
lezy na nowo je przemysle¢. Jednak, aby
to zrobi¢, trzeba mie¢ jakas baze infor-
macyjna, trzeba sie oprze¢ na rzetelnych
danych. Program PISA, ktéry mierzy
poziom umiejetnosci pietnastolatkdow
we wszystkich zainteresowanych kra-
jach, systematycznie, co trzy lata, do-
starcza rzetelne informacje. Mowi, jakie
sg efekty powszechnego szkolnictwa,
wskazuje jego slabe i mocne strony, daje
obraz, w jakim stopniu system po-
wszechnego szkolnictwa w danym kraju
potrafi wyposazy¢ mtodych ludzi w ka-
pital umiejetnosci, ktéry przydaje sie
kazdemu obywatelowi.

Aby porownac poszczegdlne syste-
my, trzeba dysponowac bardzo precy-
zyjnymi narzedziami. Jaka jest zatem
metodologia badan?

M.F. Przygotowanie narzedzi jest dla
calego programu olbrzymim przedsie-
wzieciem. Dla kazdego cyklu pomiaro-
wego przygotowuje si¢ narzedzia testo-
we mniej wiecej dwa, trzy lata. Najpierw
opracowuje si¢ strukture teoretyczng
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pomiaru, to znaczy wyszczegolnia sie,
jakie aspekty umiejetnosci uczniow sa
najwazniejsze. Nastepnie dokonuje si¢
doboru takich narzedzi testowych, kté-
re moga po pierwsze, ujawnic te umie-
jetnosci, po drugie, sg stabilne, to zna-
czy zachowuja sie tak samo, albo prawie
tak samo, we wszystkich krajach uczest-
niczacych w badaniu. Olbrzymia wage
przywiazuje si¢ do tego, aby zZaden kraj
nie byl wyrézniany ze wzgledu na swo-
ja specyfike, kulture, tradycje. Dlatego
trwa to az tak dlugo. Z tego powodu
miedzy innymi przeprowadza si¢ bada-
nie prébne, w oparciu o ktére usuwa sie
zadania niespelniajace wyjsciowych
kryteridw.

Podczas wystgpienia na konferencji
prezentujgcej wyniki badania PISA
powiedzial Pan, zZe nasze egzaminy
zewnetrzne nie spelniajg kryterium,
ktore pozwalatoby poréwnywaé wyniki
z poszczegolnych lat. Jednak dokonuje
sie takich poréwnati. Dlaczego tak sie
dzieje?

M.F. Egzaminy nie moga spelnia¢
takiego kryterium, poniewaz materiat
testowy, ktory jest w nich uzywany, sta-
je sie w pelni jawny. I nie moze by¢ ina-
czej. Zeby zapewni¢ cista poréwnywal-
no$¢ poszczegdlnych pomiardw, trzeba
mie¢ pule zadan tajnych, ktére widza
tylko uczniowie w czasie testowania,
i ktére nie sg dalej w zaden sposob
upubliczniane. A to nie jest mozliwe
w systemie egzaminacyjnym, bo sg nim
objeci wszyscy uczniowie i dziesigtki
tysiecy egzaminatoréw. Egzamin ze-
wnetrzny to cala maszyneria opracowa-
nia i dystrybucji. Natomiast program
PISA operuje na danych probkowanych.
W polskiej prébce mamy okoto 10 tysie-

cy ucznioéw. Znaczna pula zadan pozo-
staje tajna. Odpowiednio przeszkoleni
i zaufani ankieterzy idg do szkét z go-
towym materialem; szkota nie zna ich
przed badaniem, za§ wypelnione testy
zbierane sg od razu po badaniu. W efek-
cie mozemy dokladnie takie same za-
dania zastosowac¢ w trzy lata pdzniej dla
kolejnej grupy pietnastolatkéw. Stano-
wig one tak zwane zadania pomostowe,
za$ cala reszta jest wymy$lana na nowo,
takze i po to, aby mdc je upublicznia¢
i aby znana byla natura tego pomiaru.
Ta niezbedna pula zadan tajnych umoz-
liwia §ciste poréwnanie wynikow w ko-
lejnych badaniach.

Ile szkot z wojewddztwa zachodnio-
pomorskiego wzieto udziat w badaniu?

M.F. Bylo to kilkanascie szkot. Nie-
stety nie mozemy powiedzie¢ o wyni-
kach wojewodztwa ani tym bardziej
miasta, poniewaz mamy za malo szkot
z danego regionu. Proba szkot jest do-
brana tak, Zeby mozna bylo powiedzie¢
o populacji uczniéw w calym kraju, ale
nie da si¢ tego powiedzie¢ o wybranych
regionach. W ostatnim badaniu wzieto
udzial 160 gimnazjow publicznych, 20
niepublicznych i 150 szk6t pogimnazjal-
nych i jest to proba losowa dla catego
kraju.

Odbyla sie juz trzecia edycja bada-
nia PISA. Jakie tendencje obserwujecie
Paristwo wsrod polskich uczniow. Jak
zmieniajq sie¢ wyniki w kolejnych edy-
cjach?

M.F. Badania obejmujg trzy dziedzi-
ny. Pierwsza dotyczy czytania i rozu-
mowania w naukach humanistycznych
lub, inaczej méwiac, rozumienia tekstu,
umiejetnosci obcowania z tekstem, z in-
formacjami. Nazywamy to w skrocie
czytaniem, cho¢ chodzi o co$ wigcej niz
samo czytanie. Druga dziedzina to ma-
tematyka, za$ trzecia nauki przyrod-
nicze. Wnioski z badan sg inne dla po-
szczegolnych dziedzin. W czytaniu na-
stapita znaczna poprawa rezultatéw
ksztatcenia pomiedzy latami 2000, 2003
a 2006; wida¢ wyraznie, Ze nasi ucznio-
wie sg coraz lepsi. W ramach tego po-
prawiaja sie gldwnie umiejetnosci ruty-
nowe: kojarzenie informacji, wyszuki-
wanie informacji najwazniejszych, for-
mutowanie podstawowego wniosku.
Natomiast nie polepszaja si¢ bardziej
wyrafinowane czy raczej ztozone umie-
jetnosci, na przyktad formulowanie roz-
nych opinii w oparciu o ten sam tekst.
Oznacza to, ze uczniowie najczesciej nie



dostrzegaja, ze w oparciu o ten sam
tekst mozna formutowad rézne opinie,
porownywac je. A wiec stabe jest §wia-
dome rozeznanie, jaki jest przekaz teks-
tu. Tutaj nie nastgpita poprawa. Jednak
generalnie czytanie jest nasza mocng
strong i jesteémy na trzeciej pozycji
wérdd krajéow Unii Europejskiej. Nato-
miast jesli chodzi o matematyke i nauki
przyrodnicze, osiggnelismy tyle, Ze pol-
scy uczniowie w 2006 roku sa mniej
wiecej na poziomie $rednim krajow
OECD, chociaz w roku 2000 byli znacz-
nie ponizej $redniej. Jest to, niestety,
dos¢ rachityczna poprawa.

Ogoélnie mowiac, wprowadzenie
gimnazjum pozwolito na lepsze za-
gospodarowanie mlodziezy stabszej
i dzieki temu nastgpita skokowa popra-
wa miedzy latami 2000 i 2003. W roku
2000 nasze badanie odnosilo si¢ jeszcze
do uczniéw uczacych si¢ w szkotach
w starym systemie, nieobjetych reforma
1999 roku. Natomiast w roku 2003 mie-
lisSmy do czynienia z uczniami trzecich
klas gimnazjow - byt to bodajze drugi
rocznik gimnazjow - i nastgpita skoko-
wa poprawa wynikow we wszystkich
trzech dziedzinach. Niemniej ta popra-
wa dotyczyla lepszego zagospodarowa-
nia uczniow stabszych, a nie rzeczywi-
$cie bardziej doglebnej pracy nad umie-
jetnod$ciami matematycznymi czy rozu-
mowaniem w naukach przyrodniczych.
Mozemy réwniez powiedzie¢, ze pomig-
dzy rokiem 2003 a 2006 poprawa umie-
jetno$ci matematycznych jest na granicy
btedu statystycznego. Reforma oswiaty
strukturalnie zmienita warunki eduka-
cji. Ta zmiana okazala sie owocna, nato-
miast co do metod pracy jest jeszcze
wiele do zrobienia. Podkreslmy, w czy-
taniu metody pracy sg coraz lepsze.
Moéwimy o stabosciach w matematyce
i naukach przyrodniczych, a zwlaszcza
o bardziej ztozonych umiejetnosciach
w tych dziedzinach.

Jakie to sq stabosci?

B. Ostrowska. W roku 2006 glow-
na dziedzina pomiaru w badaniu PISA
objeta umiejetnos¢ rozumowania w na-
ukach przyrodniczych. Wyniki poka-
zuja, ze polscy uczniowie radzg sobie
dobrze z wyjasnianiem zjawisk przy-
rodniczych, czyli z umiejetnoscia, kto-
ra w znaczgcym stopniu odnosi si¢ do
posiadanych przez ucznia wiadomosci.
I to jest na pewno ich mocna strona.
Gorzej z interpretacja, czyli mys$leniem
krytycznym. Uczniowie maja duzo wia-
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domosci - gtownie ze szkoty - ale nie
potrafig ich uzy¢ do zrozumienia §wia-
ta. Najgorzej za$ jest z rozpoznawaniem
zagadnien naukowych, czyli stosowa-
niem rygoréow myslenia takiego jak np.
w eksperymentach.

Istotng trudnos$¢ sprawia naszym
uczniom samodzielne przeprowadzenie
calego toku rozumowania: od stawiania
pytan czy hipotez przez projektowanie
rozwigzania, az po formulowanie wias-
nych wnioskéw i opinii. Kiedy trzeba
zinterpretowac¢ jakis§ wynik, poszukaé
argumentow, znalez¢ brakujace elemen-
ty, czy ustali¢ kryterium rozstrzygniecia
jakiego$ problemu - pojawiaja si¢ kto-
poty. Dotyczy to nie tylko nauk przy-
rodniczych, ale takze matematyki.

Czy sq nastawieni bardziej na dzia-
lanie algorytmiczne i brak im tworcze-
go myslenia?

B.O. Na wielu lekcjach ktadzie sie
nacisk na wyuczenie odpowiedzi i na-
bijanie glowy szczegétami zamiast na
zadawanie pytan. Czesto od ucznia wy-
maga si¢ sprawnego odtwarzania infor-
macji, przedstawiania dostarczonych
argumentow czy opanowania prostych
algorytméw. Na pewno jest to rowniez
potrzebne i wazne, a nasi nauczyciele
pokazali, ze potrafig przekazywaé wia-
domosci na dobrym poziomie. Badania
PISA wykazuja, Ze nasi uczniowie sg co-
raz lepsi w pytaniach odtwdrczych,
zwigzanych z rutyng szkolna, ze czesto
potrafig przedstawi¢ szczegodty i infor-
macje czastkowe. Duzo wigksza trud-
no$¢ majag w sytuacjach wymagajacych
od nich wyjécia poza znane im schema-
ty i sposoby postepowania, kiedy trzeba
wykorzysta¢ wiadomosci, by zrozumie¢
procesy lub uklady zaleznosci, czy tez
wykazac si¢ twérczym mys$leniem i sa-
modzielnym dochodzeniem do wiedzy.
Wiedzy rozumianej jako polaczenie
wiadomosci i rozumowania.

Jakie sq zatem ogélne wnioski dla
systemu oswiaty w Polsce po ostatnich
badaniach PISA?

M.F. Przede wszystkim gtéwng tro-
skg szkoly powinni by¢ jednocze$nie
uczniowie najstabsi i uczniowie najle-
psi. Mamy wrazenie, ze szkola najchet-
niej zajmuje si¢ $srodkiem, czyli ucznia-
mi $rednimi. Chcieliby$my odwrdcic te
proporcje. Mamy radykalny przekaz dla
nauczycieli: nie zajmujcie si¢ srodkiem
tylko zaréwno najstabszymi, jak i naj-
lepszymi, a §rodek sobie poradzi i tez na
tym skorzysta. |

Czytanie czegos, na czym mozna
polegad, przynosi pozytek.
Czytanie rzeczy réznorodnych
sprawia — przyjemnosc.

autor nieznany

Czytanie jest dla umystu tym,
czym gimnastyka dla ciata.

autor nieznany

Wyksztatcenie dato ludziom
umiejetnos¢ czytania, ale nie
nauczyto ich umiejetnosci wyboru
lektury. To wtasnie jest Zrodtem
sukcesu brukowej literatury.

G.M. Travelyan

Telewizja to tylko zastepcza
rozrywka dla moézgu, kto nie czyta,
ten wlasciwie nie potrzebuje juz
glowy, nie méwiqgc oczywiscie

o wyobrazni i fantazji.

Billie Joe

Zycie bezczynne, bez zaje¢ literackich
jest Smiercig i grobem cztowieka.

przystowie tacinskie

Samo posiadanie biblioteki
nie czyni cztowieka uczonym.
Gotthold Ephraim Lessing

Nie jest wazne jak wiele,
lecz jak dobre masz ksigzki.

przystowie lacinskie

»Dziwne tytuly”,
o ktore pytali czytelnicy:

»Anakonda” Sofoklesa

»Domy cynamonowe”

»Maty Ksiezyc”

»Niebanalna komedia”

»Rozmowa z Panem Bogiem”
»Stangé przed Panem Bogiem”
»Szkice weglowe”

Swiat Zosi”

»Wina i kara”

»Zagranica” Natkowskiej

wyboru dokonata Romana Malarczyk,
nauczyciel bibliotekarz,

Wydzial Udostepniania Zbioréw
Wojewddzkiej Biblioteki Pedagogicznej

Centrum Doradztwa
i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie
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Ewaluacja dzialan wychowawczych i profilaktycznych
w szkole/placowce oswiatowej (V)

Metody i techniki
badan ewaluacyjnych

Mirostaw Krezel

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie

Zrozumienie i kompetentne stosowanie metody badawczej -

rozumianej jako teoretyczna koncepcja badan

(ilo$ciowych lub jakosciowych) i zwigzanych z nig technik

pozyskiwania informacji - pozwoli nam unikna¢

btedéw i zgromadzi¢ wiarygodne i rzetelne dane ewaluacyijne,

dajace podstawe do dokonania oceny efektywnosci

prowadzonej w szkole/placéwce dziatalnosci oraz sformulowania

na jej podstawie wnioskow i dyrektyw praktycznych,

stuzacych doskonaleniu tych dziatan.

Po dokonaniu wyboru procedury
ewaluacyjnej (ten etap projektowania
oceny skutecznos$ci realizowanych w
szkole/placéwce dzialan wychowaw-
czych i profilaktycznych zostal omd-
wiony w numerze 3/2008 ,Refleksji”,
natomiast wcze$niejsze etapy - w nu-
merach 12/2007, 1, 2/2008) nalezy pod-
ja¢ decyzje dotyczacg metody lub metod
badawczych i zwigzanych z nimi tech-
nik gromadzenia informacji ewaluacyj-
nych. Przy podejmowaniu tego rodzaju
decyzji nalezy wzia¢ pod uwage nie
tylko to, jakie dane i od kogo (skad)
powinni$my pozyska¢, lecz takze fakt
przyjecia okreslonej procedury ewalua-
cyjnej. Jesli bowiem zbyt pézno (np. pod
koniec roku szkolnego) zaczelisSmy sie
zastanawia¢ nad tym, jak zbada¢ sku-
tecznos¢ (efektywnosc¢) realizowanego
programu i nie wykonali$my przed roz-
poczeciem planowanych dziatan wy-
chowawczych i profilaktycznych pomia-
ru poczatkowego (procedura pre-post),
to obecnie mozemy jedynie zbiera¢ opi-
nie i deklaracje réznych oséb na temat
ewentualnych zmian, jakie pojawity sie
w efekcie prowadzonych przez nas dzia-
tan (procedura post). Oczywiscie sto-
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pien pewnosci naszego sprawstwa tych
zmian - o czym pisalem w poprzednim
artykule - jest stosunkowo niewielki.
Znacznie pewniejszym zrodiem infor-
macji o zaistniatych zmianach beda
réznego rodzaju dokumenty gromadzo-
ne w szkole. Umiejetna ich analiza moze
dostarczy¢ nam bardziej wiarygodnych
danych (niz w przypadku zbieranych
po zakonczeniu realizacji okre§lonego
przedsiewziecia opinii), dzieki ktérym
mozliwe bedzie okreslenie poziomu
efektywnosci prowadzonej w szkole/pla-
codwce oswiatowej dziatalnosci wycho-
wawczej 1 profilaktycznej.

A zatem pierwsza decyzja, jaka be-
dziemy musieli podja¢, bedzie wybdr
metody badawczej, w oparciu o ktorg
realizowane beda badania ewaluacyj-
ne. W pracy T. Pilcha i T. Bauman ,,Za-
sady badan pedagogicznych”, Warszawa
2001, znajdziemy nastepujace definicje
metody, techniki, narzedzia badawcze-
go: metoda — zespét teoretycznie uzasad-
nionych zabiegéw koncepcyjnych i in-
strumentalnych, obejmujgcych najogél-
niej catos¢ postepowania badacza, zmie-
rzajgcego do rozwigzania okreslonego
problemu poznawczego; technika - czyn-

Refleksje

nosci praktyczne, regulowane starannie
wypracowanymi dyrektywami, pozwala-
jgcymi na uzyskanie optymalnie spraw-
dzalnych informacji, opinii i faktéw; na-
rzedzie badawcze — przedmiot stuzgcy
do realizacji wybranej techniki badan.

Zrozumienie i kompetentne stosowa-
nie metody badawczej - rozumianej ja-
ko teoretyczna koncepcja badan (ilos-
ciowych lub jako$ciowych) i zwigzanych
z nig technik pozyskiwania informacji
- pozwoli nam unikna¢ bledow i zgro-
madzi¢ wiarygodne i rzetelne dane
ewaluacyjne, dajace podstawe do doko-
nania oceny efektywnosci prowadzonej
w szkole/placoéwce dzialalno$ci oraz
sformutowania na jej podstawie wnio-
skow i dyrektyw praktycznych, stuzg-
cych doskonaleniu tych dziatan. Jesli
wybierzemy na przyklad metode sonda-
zu diagnostycznego, musimy pamietac
o koniecznos$ci przestrzegania zasady
reprezentatywnosci proby badawczej.
W przeciwnym bowiem wypadku ze-
brany material empiryczny bedzie bez-
wartosciowy i zamiast umozliwi¢ wia-
rygodna ocene skutecznosci (efektyw-
nosci) realizowanego programu, dostar-
czy nam falszywych informacji. Doko-
nana na ich podstawie ocena bedzie
btedna i moze si¢ przyczyni¢ do zanie-
chania dziatan pozadanych wychowaw-
czo, kontynuowania za$ dziatan nieko-
rzystnych lub nawet szkodliwych.

W badaniach ewaluacyjnych moze-
my stosowaé zaréwno ilosciows, jak
i jako$ciowg metodologie badan. Pierw-
sza z nich - bardziej znana nauczycie-
lom - dostarcza jednak informacji ogél-
nych i powierzchownych. Sg to na przy-
ktad opinie lub deklaracje uzyskane
w badaniach ankietowych czy wywia-
dach skategoryzowanych. Nie oznacza
to jednak, ze nie mozemy w ewaluacji
stosowa¢ np. badan ankietowych. Ble-
dem jest natomiast naduzywanie tego
sposobu pozyskiwania danych ewalua-
cyjnych. Ewaluacja realizowana gléwnie
lub - co gorsza — wylacznie w oparciu
o badania ankietowe nie dostarczy nam
bowiem wszystkich informacji niezbed-
nych do oceny skutecznosci (efektyw-
nosci) realizowanego przez nas progra-
mu wychowawczego czy profilaktyczne-
go. Przy czym, jesli zdecydujemy sie na
ten sposéb gromadzenia danych, po-
winni$my w wiekszym jeszcze stopniu
niz w badaniach diagnostycznych za-
dba¢ o wlasciwe zaplanowanie i prze-
prowadzenie badan ankietowych. Kwe-



stie te omawialem szczegélowo w in-
nych artykutach publikowanych w ,,Re-
fleksjach”. Teraz ogranicze sie jedynie
do kilku najwazniejszych zasad projek-
towania i realizacji tego rodzaju badan.

Po pierwsze - nalezy zadba¢ o od-
powiednig motywacje uczestniczacych
w badaniach ankietowych oséb. Musza
one zna¢ cel badan i sposéb wykorzy-
stania ich wynikéw, dostrzegajac ko-
rzy$¢, jaka odniosg one same lub na
przyklad - w przypadku rodzicow -
ich dzieci z uczestnictwa w tych bada-
niach.

Po drugie - nalezy zapewni¢ odpo-
wiednie warunki realizacji badan an-
kietowych, zachowujgc anonimowo$¢
wypowiedzi respondentéw, by zapewni¢
im poczucie bezpieczenstwa. Badanie
ewaluacyjne w wigkszym bowiem stop-
niu niz badania diagnostyczne dotykaja
uczué oséb biorgcych w nich udzial.
Emocje te wynikaja zaréwno z koniecz-
no$ci dostarczania réznego rodzaju
informacji, jak i dokonywania ocen,
np. realizowanych przez nauczycieli
roznych dziatan czy prowadzonych
przez nich zaje¢ edukacyjnych. Z kolei
w przypadku uczniow czesto bedzie
nam zaleze¢ na pozyskaniu deklaracji
lub opinii o przejawianiu przez nich
szeregu zachowan, w tym takze i tych
postrzeganych jako niekorzystne lub
nawet naganne.

Zr6dlem danych ewaluacyjnych mo-
ga by¢ uczniowie, rodzice, nauczyciele,
dyrekcja szkoty/placowki, pracownicy
obstugi, administracji, okoliczni miesz-
kancy (srodowisko lokalne), osoby
wspolpracujace ze szkotly itp.

Poza kwestig $wiadomosci tych osob
dotyczacg tego, czemu beda stuzyly
uzyskane od nich informacje, posiada-
niem przez nich (lub nieposiadaniem)
wiedzy na okre$lony temat, istotne
znaczenie bedzie mial takze stosunek
respondentdéw do spraw lub oséb, na
temat ktérych beda sie wypowiadac.
Z tego tez wzgledu wielu metodologdw
i ewaluatoréw praktykow postuluje ko-
niecznos$¢ uzupelniania, a nawet zaste-
powania w ewaluacji badan ilo§ciowych
- jakosciowymi. Badania jakosciowe
dostarczaja bowiem bardziej pogtebio-
nych i réwnie wiarygodnych lub nawet
wiarygodniejszych informacji ewalua-
cyjnych. Ich stosowanie réwniez lepiej
stuzy przezwyciezeniu wystepujacych
u respondentéw rdéznego rodzaju obaw,
oporow i barier.

REFLEKSJE OSWIATOWE

I tak zamiast realizacji badan ankie-
towych czy wywiadow skategoryzo-
wanych na temat zjawiska przemocy
w szkole i zbierania opinii responden-
tow dotyczacych np. rozmiardw i prze-
jawow zjawiska czy miejsc, w ktérych
dochodzi do jej wystepowania, sposobu
doswiadczania przemocy czy pomystow
na jej ograniczenie, mozna zastosowac
metodologie jakosciows. Do zebrania
tego rodzaju danych wykorzystamy in-
dywidualne wywiady pogtebione, zog-
niskowane wywiady grupowe, techniki
projekcyijne, takie jak: ,chinski portret”,
testy rysunkowe, collage czy mapping.

Szczegolnie przydatny w badaniach
ewaluacyjnych jest zogniskowany wy-
wiad grupowy. Jest to specyficzna dys-
kusja w grupie ztozonej z moderato-
ra i 6-10 respondentéw, prowadzona
w specjalnie przygotowanym pomiesz-
czeniu i rejestrowana — najlepiej za po-
mocg kamery. Przygotowanie takiego
wywiadu zaczynamy od sformutowania
jego celow praktycznych (jak zamierza-
my wykorzysta¢ zebrane informacje
ewaluacyjne) oraz diagnostycznych (ja-
kie informacje chcemy zebrac). Nastep-
nie, stosujac kryteria wspolne i rozni-
cujace, powinni§my w sposob celowy
(a wiec inaczej niz w badaniach ilo$cio-
wych, gdzie dobér respondentow jest
losowy) okresli¢ probe badawczg. Kolej-
ny krok to wybdr i przygotowanie po-
mieszczenia, w ktorym wywiad bedzie
prowadzony. Pomieszczenie to powinno
zapewni¢ atmosfere sprzyjajaca skupie-
niu sie respondentéw oraz poczuciu
bezpieczenstwo uczestnikow dyskusji.
Uczestniczace w wywiadzie osoby i mo-
derator powinni siedzie¢ przy jednym
stole, tak aby wzajemnie si¢ widzie¢.
Nalezy przy tym wyeksponowa¢ mode-
ratora i umozliwi¢ mu statly kontakt
wzrokowy z tzw. cichymi myszkami
oraz ,panowanie” nad nadaktywnymi
uczestnikami dyskusji.

Zanim przystapimy do wywiadu,
musimy opracowac jego scenariusz.
Inaczej bowiem niz w przypadku badan
ilo$ciowych w badaniach jakosciowych
- a wiec tez i w wywiadzie zogniskowa-
nym - nie stosuje si¢ narzedzi badaw-
czych. W scenariuszu tym powinnismy
okresli¢ glowne watki i kwestie badaw-
cze, a takze czas przewidziany na rea-
lizacje kazdej z nich. Zaczynamy od
zagadnien ogdlnych, stopniowo prze-
chodzac do szczegotowych, z tym ze
kwestie kluczowe powinny si¢ znalez¢

w srodku scenariusza. Unikniemy w ten
sposob sytuacji, w ktorej przekroczenie
czasu przewidzianego na realizacje
wczesniejszych watkéw uniemozliwi
nam zebranie istotnych dla nas danych.

Przebieg wywiadu zogniskowanego
powinien by¢ rejestrowany. Inaczej bo-
wiem niz w przypadku badan ilo$cio-
wych, gdzie najwazniejszy jest rezultat
badan, a wigc uzyskany wynik, w bada-
niach jakos$ciowych powinny by¢ gro-
madzone informacje dotyczace catego
procesu badawczego - zaczynajac od
momentu zaproszenia do dyskusji jej
uczestnikow, poprzez przebieg wywiadu
(informacje werbalne i pozawerbalne),
az po wykonanie okreslonego zadania
i wypracowanie wnioskow.

Czas trwania standardowego wywia-
du wynosi 2 godziny; jesli dodatkowo
bedziemy wykorzystywac techniki pro-
jekcyjne, moze by¢ przedtuzony. Tech-
niki projekcyjne moga stanowic¢ uzupet-
nienie wywiadu zogniskowanego lub
by¢ realizowane samodzielnie jako pod-
stawowa technika gromadzenia danych
ewaluacyjnych. Do technik tych nalezy
zaliczy¢ wspomniany wczeséniej ,,chin-
ski portret”, stosowany indywidualnie
lub grupowo. Technika ta polega na po-
réwnaniu (opisie) okreslonego przedsie-
wziecia, ustugi czy osoby najczesciej za
pomocg metafory zwierzecia (animali-
zacja) lub czlowieka (personifikacja), ale
tez koloru, marki samochodu itp. Wiele
interesujacych informacji mozna réw-
niez zebra¢, stosujgc testy rysunkowe
lub balonowe oraz komiksy. Ciekawym
sposobem pozyskiwania danych ewalu-
acyjnych jest collage. Technika ta an-
gazuje wyobrazni¢ badanych, ktérzy
wspolnie wykonuja okreslone dzieto
plastyczne (najczesciej wycinanke lub
wyklejanke) przedstawiajace wyobraze-
nia i skojarzenia wizualne zwigzane
z przedmiotem badania. Nieco wigcej
przygotowan wymaga inna technika ja-
kosciowa — mapping, polegajaca na sor-
towaniu zdje¢, rysunkow itp. Umiejetne
stosowanie tej techniki da poglebiony
obraz badanej klasy lub grupy, umozli-
wiajgc np. poznanie nieformalnej struk-
tury grupy.

Do opracowania czesci artykutu
poswieconej badaniom jakosciowym
wykorzystano materialy szkoleniowe
z Forum Doskonalenia CODN ,,Wy-
wiad grupowy zogniskowany jako me-
toda zbierania danych w ewaluacji’,
Sulejowek 2003 |
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Na temat...

rekomenduja

Regina Czekata

kierownik Wydzialu Udostepniania Zbioré6w CDiDN WBP w Szczecinie

Halina Kwiatkowska

nauczyciel bibliotekarz, Wydzial Udostepniania Zbiorow CDiDN WBP w Szczecinie

WYDAWNICTWA
ZWARTE

BIBLIOTEKA

Biblioteka w spoleczenstwie infor-
macyjnym : edukacja - informacja -
media / pod red. Marcina Drzewieckie-
go i Mirostawy Majewskiej. - Warszawa
: CEBIID, 2005. - 136 s., [4] s. tabel. ko-
lor.

Sygn.: 161836, 161837, 161838 C

Centrum ji Bibliotekarskiej yjnej i D yjnej
w Warszawie

BIBLIOTEKA W SPOLECZENSTWIE
INFORMACYJNYM

EDUKACJA - INFORMACJA - MEDIA

Zgromadzony w tej pracy materiat
pokazuje wielorakos¢ problemow, przed
ktérymi stojg biblioteki — wobec ksztal-
towania sig spoleczeristwa informacyjne-
go. Autorzy poszczegélnych opracowan
starali sie przyblizyc czytelnikom tej pub-
likacji wizerunek i dziatania wspotczes-
nej placéwki bibliotecznej, te obecne i te,
ktore bedg realizowane w niedalekiej
przysztosci. Lektura tej publikacji po-
zwoli na zrozumienie roli biblioteki i jej
udziatu w ksztattowaniu spoteczeristwa
informacyjnego.
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BIBLIOTERAPIA

Biblioterapia w praktyce : poradnik
dla nauczycieli, wychowawcow i tera-
peutéw / pod red. Eweliny J. Konieczne;.
- Krakow : Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, 2006. — 266 s.

Sygn.: 161986, 161987 C

Tekst pisany i méwiony od wiekéw
stanowi podstawe oddziatywan wycho-
wawczych. W dobie Internetu oraz szyb-
kich przemian spoteczno-kulturowych
jego znaczenie jest nadal aktualne. Po-
mimo tak znakomitego rozwoju techniki
ludzie wcigz chetnie siggajg po ksigzke,
doceniajgc jej niepowtarzalng atmosfere.
Obcowanie z nig daje bowiem mozliwos¢
wzbogacenia wyobrazen, przemysles,
doswiadczen oraz wglgdu we wlasne
pragnienia i potrzeby. Biorgc to pod
uwage, postanowitam przedstawi¢ w ni-
niejszej ksigzce wyjgtkowe teksty, opra-
cowane w formie scenariuszy bibliotera-
peutycznych do pracy z grupg.

Glownym celem zamieszczonych teks-
tow jest profilaktyka oraz praca z emo-
cjami. Scenariusze mogq znalezé zasto-
sowanie zarowno na zajeciach dydak-

pod redakeja
Eweliny J. Koniecznej

_Biblioterapia
7 wpraktyce

 Poradnik dla nauczycieli,
wychowawcow i terapeutow

tycznych, jak i socjoterapeutycznych czy
spotkaniach z grupg wsparcia. Ksigzka
ta jest nie tylko Zrodtem pomystow do
pracy z grupg, ale rowniez poradnikiem,
w jaki sposob pisaé wlasne autorskie sce-
nariusze biblioterapeutyczne.

KRUSZEWSKI, Tomasz
Biblioterapia w dziataniach placowek
opiekunczo-wychowawczych / Tomasz
Kruszewski. - Torun : Wydawnictwo
Edukacyjne ,,Akapit”, 2006. - 188 s.
Sygn.: 162439, 162440 C

TOMASZ KRUSZEWSKI

BIBLIOTERAPIA

W DZIALANIACH

PLACOWEK
OPIEKUNCZO-WYCHOWAWCZYCH

Podjecie tematu ukazujgcego role bi-
blioterapii w procesie usamodzielnienia
wychowankéw placowek opiekuticzo-wy-
chowawczych wydaje si¢ jak najbardziej
stuszne, zwlaszcza ze autor posiada wla-
sne doswiadczenia zawodowe w tej dzie-
dzinie, wskazujgc na koniecznosc reor-
ganizacji publicznych osrodkéw wycho-
wania instytucjonalnego w Polsce. (...)

Celem rozprawy stato si¢ okreslenie
uzytecznosci biblioterapii w procesie so-
cjalizacji i adaptacji do zZycia w spofe-
czenistwie wsrod wychowankéw wybra-
nych placowek opiekurnczo-wychowaw-
czych, ktorzy przygotowywani sq do
opuszczenia tychze osrodkow z powodu
osiggniecia petnoletniosci, zas autor swe
rozwazania zaadresowat do szerszego
grona odbiorcéw - terapeutow, osob zaj-
mujgcych sie doradztwem i wspieraniem
0s6b potrzebujgcych pomocy, w tym réow-
niez do bibliotekarzy-biblioterapeu-
tow. (...) Nalezy stwierdzi¢, ze ksigzka
w istotny sposob poszerza naszq wiedze
nie tylko o biblioterapii (to ciggle jeszcze



temat czekajgcy na petne naukowe opra-
cowanie), ale przede wszystkim o jej roli
w pracy z mlodziezq przebywajgcg w pla-
cowkach opiekuriczo-wychowawczych,
a szczegblnie tg, wchodzgcg w samo-
dzielne doroste Zycie - stqd z calg pew-
noscig zastuguje na druk.

PEDAGOGIKA

Pedagogika biblioteczna w spote-
czenstwie informacyjnym / pod red.
Mirostawy Majewskiej i Mariana Wal-
czaka. - Warszawa : CEBIiD, 2006. -
s. 150 s.

Sygn.: 161833, 161834, 161835 C

Niniejsza publikacja obejmuje 13 opra-
cowati dotyczgcych probleméw edukacji
w bibliotece w kontekscie ksztattowania
sig spoleczeristwa informacyjnego. Czy-

Centrum Edukacji Bibliotekarskiej, Informacyjnej i Dokumentacyjnej
w Warszawie

telnik znajdzie w tomie materialy z za-
kresu teoretycznych podstaw pedagogiki
bibliotecznej, procesu rozwoju tej dyscy-
pliny badawczej, pedagogiki medialnej,
przyktady edukacyjnej dziatalnosci bi-
bliotek oraz ksztalcenia bibliotekarzy
i kreowania wizerunku tej profesji. Dwa
opracowania poswigcono dwoém posta-
ciom majgcym wptyw na rozwéj tej dy-
scypliny i jej obecne przeobrazenia, mia-
nowicie Helenie Radliniskiej i Johanneso-
wi Kiinzigowi z Niemiec.

SIDOR, Maria Wanda

Jakos¢ ustug bibliotecznych : badanie
metoda SERVQUAL / Maria Wanda Si-
dor. - Warszawa : Wydawnictwo Stowa-
rzyszenia Bibliotekarzy Polskich, 2005.

WARTO PRZECZYTAC

- 251, [1] s. - (Nauka, Dydaktyka, Prak-
tyka ; 73)
Sygn.: 161440, 161441 C

Niniejsza ksigzka poswiecona jest za-
gadnieniom jakosci ustug bibliotecznych.
Rozwazania dotyczg sposobow poprawy
jakosci ustug bibliotecznych z wykorzy-
staniem metody SERVQUAL. W ograni-
czonym zakresie ujeto rowniez proble-
matyke innych koncepcji i metod badan
jakosciowych wyrostych na gruncie za-
rzgdzania i marketingu, a majgcych
wplyw na teorie bibliotekoznawstwa
i informacji naukowej i praktyke biblio-
tekarskqg. Koncepcje te czesto si¢ uzupet-
niajqg i sq w istocie komplementarne, po-
niewaz dotyczg tego samego przedmiotu,
tj. organizacji. Integracja réznych ele-
mentow koncepcji jakosci moze sig przy-
czyni¢ do lepszej implementacji danej
metody w praktyce bibliotekarstwa.

WYDAWNICTWA
CIAGLE

BAKLARZ, Arkadiusz

KONTKIEWICZ, Anna

Fundusze unijne szansg dla bibliotek
szkolnych / Arkadiusz Baklarz, Anna
Kontkiewicz // Biblioteka Szkolne Cen-
trum Informacji. - 2008, nr 2, s. 26-31

Znaczna czes¢ funduszy unijnych
w latach 2007-2013 ma stuzy¢ wspiera-
niu systemu oswiaty i jego instytucji -
od wychowania przedszkolnego po
ksztatcenie ustawiczne. Im wiecej infor-
macji nauczyciele bedg posiadali na

temat mozliwosci wykorzystania tych
srodkow, tym lepiej zostang one spozyt-
kowane.

Pracownicy oswiaty doskonale zdajg
sobie sprawe, ze polski system edukacji
nalezy dostosowac do potrzeb wspotczes-
nego spoteczeristwa i gospodarki opartej
na wiedzy. Wielu nauczycieli, w tym na-
uczyciele bibliotekarze, podejmuje dzia-
tania, ktére wspierajq przygotowanie
dzieci i mtodziezy do funkcjonowania we
wspotczesnym Swiecie. Proces zdobywa-
nia wiedzy i umiejetnosci powinien po-
legac na pracy ucznia pod kierunkiem
wykwalifikowanej kadry pedagogicznej,
a takze na mozliwosci korzystania z no-
woczesnych srodkow dydaktycznych.
Znaczna ich czes¢ znajduje sie w biblio-
tekach szkolnych.

w2/2008 czasopismo dla nauczycieli bibliotekarzy

Biblioteka

Lsmuml-aul

100 lat

SKORKA, Stanistaw

Architekt informacji w bibliotece
szkolnej / Stanistaw Skorka // Biblioteka
w Szkole. - 2008, nr 1, s. 2-5

Architektura informacji (Al) jest dy-
scypling wiedzy i sztukg zarazem, ktérej
celem jest projektowanie srodowiska
informacyjnego w sposob funkcjonalny
i uzyteczny, optymalnie utatwiajgcy
uzytkownikom dotarcie do poszukiwanej
informaciji. (...)

Al oferuje podejscie skupione na uzyt-
kowniku do projektowania wszelkich
srodowisk informacyjnych. Fundamenty
Al wywodzgce si¢ z bibliologii wskazujg,
ze wlasnie bibliotekarze sq uprzywile-
jowanym zawodem moggcym stosowac
i rozwijac te dziedzine. Z drugiej strony
zaadaptowanie metod i strategii Al przez

kwiecier 2008 « nr4

Refleksje

39




WARTO PRZECZYTAC

nauczyciela bibliotekarza moze prowa-
dzi¢ do modyfikacji priorytetow i zato-
Zen zwigzanych z tworzeniem i udostep-
nianiem informacji.

[T

PARYSZ, Janina

Biblioteka pedagogiczna w lokalnym
srodowisku oswiatowym / Janina Parysz
// Poradnik Bibliotekarza. — 2007, nr 4,
$.3-5

Tradycje i potrzeby bibliotek pedago-
gicznych ksztattowane sq przez zmienia-
jgce sie wymagania systemu oswiaty.
Realizacja podstawowych zada# tych
placéwek, wspieranie procesu doskonale-
nia zawodowego nauczycieli determinuje
prace bibliotek pedagogicznych juz od
poczgtku ich powstania. Podstawowymi

- PORADNIK
BIBLIOTEKARZA

Pismo dla bibliotek publicznych, szkolnych i pedagogicznych

= 4/2007

JANINA PARYSZ: Bibli i odwiatowym

ROBERT BEI.I,ER: swBiblioteka, Co to jest? Czyli o reklamie | marketingu
bibliotecz:

&
(&

w lokalnym §

URSZULA KLIN: Pr/n/]nat zawodu bibliotekarza i pracownika informacji
naukowej w Polsce i

VIOLETTA JANKOWSKA: iusz zajec bibli
narodowych

yeh dotyczacy mnicjszosci
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elementami wyrézniajgcymi ten typ bi-
bliotek sq: czytelnicy (glownie nauczycie-
le i studenci), profil gromadzonych zbio-
row (literatura pedagogiczno-psycholo-
giczna oraz z innych dyscyplin wiedzy
bedgcych przedmiotem pracy dydaktycz-
no-wychowawczej nauczyciela), warsztat
informacyjno-bibliograficzny (w tym
kartoteki zagadnieri — metodyczne, teks-
towe — adresowane do nauczycieli).

Dziatalnos¢ bibliotek pedagogicznych
na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat
ulegta przemianom, ktére podporzgdko-
wane byty wymogom wspélczesnego sy-
stemu edukacji.

WOLOSZ, Jan

Biblioteki w spoleczenstwie polskim
/ Jan Wolosz // Bibliotekarz. — 2008, nr 1,
s.2-6

BIBLIOTEKARZ

1/200
.

Jan Woloesz ;
Biblioteki w spoteczenstwie polsl-:in:lﬁi'

| Jolanta Stepniak
| Ustawa o bibliotekach — czas na zm
EiCz. I

e

Jadwiga Sadowska
Dwa lata wspdlnej bazy
artykutéw prasowych

—

Barbara Waniek
- Ludzie, czytajcie!

ISSN 0208-4333

Nie sposob ocenic sytuacji bibliotek
w spoleczenstwie polskim bez uwzgled-
nienia kluczowych dla tematu proble-
mow: po pierwsze, obecnosci i Zywotno-
sci spraw bibliotek w opinii publicznej;
po drugie, stosunku politykéow do bi-
bliotek; po trzecie, skutkéw tej sytuacji
w postaci wybranych zjawisk i faktéow
ilustrujgcych sytuacje bibliotek w na-
szym spoleczetistwie. (...)

Stopiet zainteresowania opinii pub-
licznej bibliotekami odzwierciedlajg me-
dia. Centralne - ignorujg prawie zupel-
nie tg tematyke. Zadowalajg sig rzadko
pokazywanymi migawkami i strzepa-
mi informacji. Nieco lepiej to wyglagda
w mediach lokalnych i regionalnych, kté-
re chetniej prezentujqg dokonania po-

szczegolnych bibliotek. Splendor spada
na samorzgdy, ktore to dostrzegajg i co-
raz czesciej przyznajg, Ze pienigdze wy-
dane na biblioteki to najlepiej wydane
pienigdze na kulture.

Album, ktory warto miec
w swojej biblioteczce

CICHON, Marek

Dolina Dolnej Odry = The Lower
Odra Valley = Das Untere Odertal /
Marek Cichon. - Szczecin : Soft Vision,
cop. 2007. - 261, [11] s.: il. kolor.

Dolna Odra to obszar wyjgtkowy -
jeden z nielicznych w skali Europy, z tak
dobrze przyrodniczo zachowanym eko-
systemem doliny rzecznej, z licznymi
naturalnymi rozlewiskami, zakolami,
cichymi kanatami i zatokami. Wyjgt-
kowy, bo kazdy z nas, amator oraz
specjalista, znajdzie tu dla siebie rézne
ciekawostki. Trudno dokonaé wyboru,
skgd zaczgl wedrowke, tak by zajrzel
do domu bobra, spotkac nietoperza,
zobaczy¢ przelatujgce stada gesi czy
dojrzec tgki storczykowe; nie sposéb go
zwiedzic¢ za jednym razem i zobaczyc
wszystko. Album ,Dolina Dolnej Odry”,
w ktorym fragment dzikiej przyrody zo-
stat utrwalony dla potomnosci, zapewne
bedzie rowniez przewodnikiem dla wy-
trwatego globtrotera, jak i ciekawego tu-
rysty.

W albumie przedstawiono najwaz-
niejsze formy ochrony przyrody wraz
z obszarami Europejskiej Sieci Ekolo-
gicznej Natura 2000, jakie wystepujg na
tym terenie.




»Przygoda z Gielda, Gielda z przy-
godami (...)” stowa tej piosenki towa-
rzyszyly Szkolnej Gieldzie Turystycznej
od poczatku do samego konca. Refren
znaja zardwno wszyscy jej uczestnicy,
jak i przybyli go$cie. Dlaczego? Na pew-
no w jakims$ stopniu dlatego, ze piosen-
ka ta jest niezwykle melodyjna i ryt-
miczna, lecz niezaprzeczalnie powodem
jest to, ze na gieldzie naprawde moz-
na przezy¢ prawdziwa, pelng kolorytu
i niezapomnianych wrazen przygode.
Wyruszamy wiec we wspanialg podroz
- najpierw przez réznorodne kulturo-
wo i etnicznie kraje §wiata, gdzie po-
znamy mentalno$¢, sposob zycia, roz-
rywki ludzi spoza granic Polski, a na-
wet Europy, by nastepnie dotrze¢ do
naszej wspanialej ojczyzny, a konkret-
nie do jej péinocno-zachodniego ma-
gicznego regionu. Tutaj poznamy nie-
spotykana goscinno$¢ zamieszkujacych
te tereny ludzi, pieckne lasy oraz czyste
jeziora.

A wszystko zawdzigczamy pomysto-
wej, pelnej wigoru i checi tworzenia
grupie ludzi, ktérzy przed dziewigcioma
laty po raz pierwszy zorganizowali im-
preze. Impreze, ktora odrywa od stan-
dardowych systeméw nauczania, pobu-
dza wyobraznie dzieci, mlodziezy oraz
starszych, odwiedzajacych gietde. Po-
myst wypalil. Przygoda wystartowalal!
Najpierw powoli, lecz wcigz przyspie-
szajac. Zapewne nie doczekamy mo-
mentu, gdy ,lokomotywa Przygody”
zwolni, bo zgodnie z nowg zasada za-
chowania pedu, odkryta przez organi-
zatorow, nie ma takiego prawa.

»Swiat w zmystach”

i ,,Zywioty kultur”

Pierwszego dnia kwietnia $wiat sta-
nat przed nami otworem! Nie, nie, moi
drodzy, to nie jest prima-aprilisowy
zart! Jak to $wiat? W jaki sposdb? - za-
pytacie.

Ladujemy w hali Miedzynarodowych
Targow Szczecinskich i natychmiast na-
sze wszystkie zmysly zostaja przywola-
ne do dziatania. Wokét nas rozchodzg
sie¢ wspaniate zapachy kadzidet, a ude-
korowane z niezwykla starannoscig po-
trawy po sprobowaniu powalaja swoim
smakiem na kolana. Przy wspaniatej
muzyce, charakterystycznej dla danego
regionu $wiata, nasz wzrok delektuje sie
genialnie udekorowanymi stoiskami.
A7 dziw bierze, ze to wszystko dzieto
uczniow ze szkot podstawowych.

W CDiDN-ie

Wyobraznia,
edukacja, przygoda...

Idac w gtab hali targowej, zapomina-
my, ze caly czas znajdujemy sie w Szcze-
cinie. Nasza wyobraznia wybiega tysig-
ce kilometréw od grodu Gryfa. Idziemy,
idziemy, wtem nagle, nie wiedzie¢ kie-
dy, zagtebiamy si¢ w magiczng kulture
orientu i podziwiamy pigkne indyjskie
tancerki prezentujgce tamtejsze narodo-
we tance. Wtem, jakby przy uzyciu cza-
rodziejskiej r6zdzki, wpadamy do zy-
wiotu arabskich naciggaczy i zaklinaczy
wezy. Popijajac aromatyczng kawe z kar-
damonem, podziwiamy wielkie maje-
statyczne egipskie piramidy... Nagle
znow zmieniamy swoje potozenie. Tym
razem niezwykle gorace Bienvenidos
sktada nam goraca Hiszpania. Tu na

naszg glowe trafia okragle sombrerro
i stajemy sie¢ obserwatorami ognistego
flamenco; nastepnie na stynnej corri-
dzie przygladamy sie, jak sprawni torre-
adorzy poskramiaja rozwscieczone byki.
A7 szkoda, ze nie mozemy zostaé tu
dluzej, bo przeciez do zwiedzenia pozo-
stalo jeszcze wiele... Ogladamy francu-
skiego kankana, w stynnym Moulin
Rouge. W rytmach Marsylianki odwie-
dzamy jedyng w swoim rodzaju galerie
w Luwrze. Kanalem La Manche zmie-
rzamy na smakowite fish and chips do
Wielkiej Brytanii. Najedzeni czym pre-
dzej ruszamy dalej, gdyz zza morza nie-
zwykle Zywiotowo, muzycznie zaprasza
nas Irlandia, gdzie bierzemy udzial we

wspaniatej defiladzie prowadzonej przez
szkolng orkiestre deta. Rozkoszujac sie
pieknem tamtejszych krajobrazdw, stu-
chamy przewodnika, ktéry opowiada
nam o historii wyspy.

Po zwiedzeniu reszty niezwyklych
krajéw postanawiamy wreszcie ,,powro-
ci¢” na targows hale. By odrestaurowac
sity, zasiadamy na widowni przed sceng,
na ktorej w konkursie ,,Zywioty kultur”
swoje skrupulatnie dopracowane przed-
stawienia prezentujg dzieci ze szkot
podstawowych... Ogladamy, jak z naj-
wiekszg pasjg i zaangazowaniem naj-
mtlodsi uczniowie starajg sie przekona¢
jury do jak najwyzszej oceny swojego
wystepu.

Czas na Przygodzie ptynie w zupel-
nie innym tempie niz poza nia. Nim si¢
obejrzelismy, juz nastapilo podsumo-
wanie pierwszego dnia Gieldy. Podczas
dekoracji najlepszych bylismy $§wiadka-
mi wspanialych, niezwykle spontanicz-
nych reakcji dzieci z zespoléw zajmuja-
cych czolowe miejsca. Utwierdzito nas
to w przekonaniu, ze to wlasnie naj-
mlodsi potrafig si¢ najlepiej bawic.

Po pelnym wrazen dniu wracamy do
domow, gdyz jutro Przygody dzien dru-
gi! Tym razem uczniowie gimnazjéw
i szkét ponadgimnazjalnych beda od-
dziatywali na nasze zmysly, starajac sie
w jak najlepszym $wietle przedstawic¢
swoj region.
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»Zachodniopomorskie
w zmyslach” i ,Pasje regionu”

Drugiego kwietnia, o godzinie 10.00,
znéw pojawiamy sie na MTS. Sceneria
jest dzi$ zupelnie inna od tej, ktorg wi-
dzieliSmy tu wczoraj. Zamiast na egzo-
tyczne potrawy stoiska zapraszajg nas
do degustacji tradycyjnego bigosu, $wie-
zo ztowionej, uwedzonej baltyckiej ma-
kreli czy tez pierogdw wprost z garnka
babci Marysi. Jemy przy rytmach trady-
cyjnych $piewdw kapel z roznych zakat-
kow Pomorza Zachodniego.

Nie zastanawiajac si¢ dtuzej, posta-
nawiamy znéw dac si¢ pochtona¢ Przy-
godzie. Wpadamy w wir zabawy, ktorg
zapewniaja mlodzi ludzie - pelni pomy-
stowosci, wigoru, silnie zmotywowani
potrzeba rywalizacji i checig pokazania
swego regionu w jak najlepszym $wietle.

Jako pierwszy przycigga nas do stoi-
ska zespot z Choszczna. Wstuchujemy
sie w skoczne piosenki $piewane przez
urodziwe choszczenskie biatoglowy,
odziane w bialo-zielone stroje, z wio-
sennymi kwiatami we wlosach. Kosztu-
jemy tamtejsze przepyszne smakotyki.
Chcialtoby si¢ zosta¢ tu dluzej... Lecz
juz za rogiem niezwykle zachecajaco
$cigga nas do siebie Kamien Pomorski.
Stoisko prezentuje si¢ nadzwyczaj cieka-
wie, kolorowo, a uroku dodajg mu mi-
strzowsko przyrzadzone rybne zakaski.

Mimo Ze nas nimi czestowano, z wiel-
kim oporem pozwolili§my sobie na
skosztowanie specjatow, gdyz zal bylo
zaburzy¢ tak piekng artystyczng kom-
pozycje. Wystuchawszy niezwykle cie-
kawej legendy o Glazie Krolewskim,
wzielismy udziat w oryginalnym kon-
kursie wiedzy o Kamieniu Pomorskim.
Pewnie zastanawiacie si¢, co w tym ory-
ginalnego...? Otdz to, Ze aby zdoby¢ py-

kwieciert 2008 « nr4

42

Refleksje

ZWYCIEZCY ELIMINACJI REGIONALNYCH
SZKOLNEJ GIELDY TURYSTYCZNEJ ,,PRZYGODA"

~Kraje Swiata”
~Zywioty kultur”

| nagroda: Szkota Podstawowa w Swierczynie
Il nagroda: Spoteczna Szkota Podstawowa STSB w Swinoujsciu
Il nagroda: Szkota Podstawowa z Oddziatami Integracyjnymi w Goleniowie

~Swiat w zmystach”

| nagroda: Szkota Podstawowa nr 2 z Oddziatami Integracyjnymi w Goleniowie

Il nagroda: Szkota Podstawowa w Dobrej

Ill nagroda: Szkota Podstawowa nr 53 w Szczecinie

~Regiony Polski”

»Pasje regionu”

| nagroda: Gimnazjum nr 1 im. Noblistéw Polskich w Goleniowie

Il nagroda: Zesp6t Szkoét w Lipianach

Il nagroda: Gimnazjum nr 1 im. Jana Pawta Il w Miedzyzdrojach

»~Zachodniopomorskie w zmystach”

| nagroda: Gimnazjum nr 1 im. Noblistow Polskich w Goleniowie
Il nagroda: Zespot Szkét Ponadgimnazjalnych w Kamieniu Pomorskim
Il nagroda: Publiczne Gimnazjum w Choszcznie

tanie, trzeba bylo zje$¢ pysznego mini-
rogalika, w ktérym zanurzono kartecz-
ke z zadaniem. Czas wyjecha¢ z Kamie-
nia, bo dochodzg juz nas odglosy orkie-
stry detej rodem z Goleniowa. Mlodziez
imponuje swa pasja, talentem i przed-
siebiorczoscig. Wprost nie sposéb ich
oming¢. W goleniowskim menu na

pierwszy rzut oka wida¢ wyjatkowy z6t-
to-niebieski tort. Po sprébowaniu oka-
zalo sig¢, ze smak nie ustepuje jego wy-
gladowi. Stoisko wygladalo wspaniale,
a wiedza merytoryczna gimnazjalistow
z Goleniowa o swoim regionie byla iscie
imponujgca. Réwnolegle, podczas zwie-
dzania stoisk, podziwiamy, jak swoje
talenty aktorskie i muzyczne prezentuje
mtlodziez w konkursie ,,Pasje regionu”.

Wydaje si¢ wam, ze lepiej juz by¢ nie
moze? Nic bardziej mylnego! Pragne
przypomnie¢, ze opisane wyzej wyda-
rzenia byly tylko eliminacjami, jednymi
z eliminacji wojewodzkich, ktore odby-
waja sie w calej Polsce. Pomyslcie, co be-
dzie sie dzialo 2 czerwca, gdy do Szcze-
cina zjada najlepsze zespoly z calego
kraju... Wszystkie opisane wyzej kon-
kursy bedg si¢ odbywaly rownoczesnie!
Beda dwie sceny, dwa razy wiecej emo-
cji, dwa razy wiecej Przygody! Zapowia-
da sie wspaniata atmosfera! Musicie to
zobaczy¢! Zapraszamy 2 czerwca 2008
roku w godz. 10.00-16.00 do hali Mie-
dzynarodowych Targéw Szczecinskich,
ul. Struga 6-8.

Uwaga! Szkoly z wojewodztw, w kto-
rych nie odbywaja si¢ eliminacje regio-
nalne, tez moga wzia¢ udziat w ,,Przy-
godzie”. Szczegdly na stronach: www.
sgtprzygoda.pl

Organizatorzy:

CDiDN

al. Wyzwolenia 105, 71-421 Szczecin
tel. 091 422 52 21

www.cdidn.edu.pl

Forum Turystyki Regionéw

al. 3 Maja 1, 70-214 Szczecin

tel. 091 433 70 03
www.forumturystyki.pl
Koordynator ogolnopolski

SGT ,,Przygoda” — Gabriela Helinska
tel. 091 422 52 21 w. 135

ghelinska@sgtprzygoda.pl opr. bh



TYDZIEN BIBLIOTEK
5-11 maja 2008

Chojna

Z okazji Dnia Bibliotekarza Filia
CDiDN w Chojnie oraz miejscowa bi-
blioteka publiczna zapraszaja 8 maja
o godz. 10.30 na spotkanie wszystkich
nauczycieli bibliotekarzy z bibliotek
szkolnych, publicznych i pedagogicz-
nych z terenu gmin: Cedynia, Chojna,
Mieszkowice, Moryn, Trzcinsko-Zdroj.
Wspdlne swietowanie odbedzie sie w
siedzibie biblioteki publicznej w Choj-
nie. W programie przewidywana jest
prezentacja Filii w Chojnie i ,,Libry”,
natomiast ze strony biblioteki publicz-
nej — informacja i prezentacja ksigzek
popularnonaukowych dla dzieci i mto-
dziezy, m.in. z GWP. Ponadto odbeda
sie zajecia dotyczace korzystania z kata-
logu komputerowego.

Swinoujscie

Filia CDiDN w Swinoujéciu zaprasza
8 maja w godz. 9.00-14.00 na dni ot-
warte pod hastem ,,Biblioteka miejscem
spotkan” do swojej siedziby przy ulicy
Pitsudskiego 22 uczniéow szkot podsta-
wowych i gimnazjéw wraz z nauczycie-
lami na wycieczke w $wiat informacji.
Pokazemy, jak korzystac z tradycyjnych
zrédet informacji, wybierzemy sie
w wirtualny $§wiat bibliotek cyfrowych.

W ramach obchodoéw $wieta biblio-
tek zaprezentujemy wystawe fotografii
i piSmiennictwa zwigzanego z Kraing
44 Wysp.

W dniach 5-12 maja br. oglaszamy
abolicje dla wszystkich czytelnikow,
ktérzy nie moga si¢ rozstac¢ z ksigzkami

wypozyczonymi ,wieki temu” z naszej
biblioteki.

Lobez

Tydzien Bibliotek w Lobzie jest orga-
nizowany przez tutejszg Filie¢ CDiDN
przy wspotpracy z Miejskim Przedszko-
lem w Lobzie w dniach 6-18 maja br.

Przedszkole jest organizatorem po-
wiatowego konkursu plastycznego dla
dzieci w wieku 5-6, lat zatytulowanego
»Moj ulubiony bajkowy bohater”. Naj-
ciekawsze prace beda wyeksponowane
w sali wystawowej biblioteki pedago-
gicznej. Dopelnieniem wystawy bedzie
przygotowana przez nas ekspozycja naj-
ciekawszych prac i technik plastycznych
dzieci z klas I-III z gminy Lobez.

W CDiDN-ie

Zwiedzanie wystawy bedzie polaczo-
ne z akcjg czytania w ramach kampanii
»Cala Polska czyta dzieciom”. Czyta-
niem beda objete przedszkolaki z 5 grup
sze$ciolatkow z Miejskiego Przedszkola
w Lobzie oraz dzieci z klas I-III odwie-
dzajace wystawe.

Mysliborz

Filia CDiDN w Mysliborzu w dniach
6-16 maja 2008 r. w godz. 10.00-14.00
zaprasza na dni otwarte do swojej sie-
dziby przy ulicy Spokojnej 15 uczniéow
szkot podstawowych i gimnazjow wraz
z nauczycielami na wycieczke w $wiat
informacji. Pokazemy, jak korzysta¢
z tradycyjnych zrodet informacji, wy-
bierzemy sie w wirtualny $wiat bibliotek
cyfrowych.

CDiDN jest organizatorem powiato-
wego konkursu plastycznego, recytator-
skiego oraz wiedzy dla uczniow szkot
podstawowych oraz gimnazjow, zatytu-
towanego ,,Dzien z Roma Barlinecka”.
Najciekawsze prace beda wyekspono-
wane w nowo powstalej ,Galerii na
schodach” biblioteki pedagogicznej.
Dopetnieniem dla zwiedzajacych bedzie
wystawa ,,Nauczyciele Artysci” ekspo-
nowana w Sali Muzeum Os$wiatowego.

W dniach 6-16 maja br. oglaszamy
abolicje dla wszystkich czytelnikow,
ktorzy nie moga sie rozstaé z wypozy-
czonymi ksigzkami.

Gryfice

Filia CDiDN w Gryficach wraz
z Miejska Bibliotekg Publiczng w Gry-
ficach organizuje 8 maja impreze o za-
siegu powiatowym. W programie zapla-
nowano wyktad dr. Jerzego Wojcie-
chowskiego ,,Wymagania wspolczesno-
$ci - nowy typ osobowosci — nowy typ
biblioteki”, spotkanie z Joanng Maria
Chmielewska, autorka ksigzki dla mto-
dziezy ,,Historia Srebrnego Talizmanu”
oraz wystep zespotu muzyki dawnej
»Signum Temporis”, dzialajacego przy
Trzebiatowskim Osrodku Kultury.

Police

Filia CDiDN w Policach zaprasza na
Dni Bibliotek i Bibliotekarza pod ha-
stem ,,Biblioteka — dobre miejsce dla
cztowieka” 8 i 9 maja br. Zaréwno bi-
bliotekarzom, jak i czytelnikom szcze-
golnie polecamy spotkanie z autorami
ziemi polickiej (8 maja) oraz obejrzenie
Wystawy opracowan literackich twércow
ziemi polickiej.

NIEPELNOSPRAWNY
W BIBLIOTECE

Kazdy czlowiek, rowniez osoba niepel-
nosprawna, ma prawo do miejsca w spo-
teczenstwie, do wypelniania swojej roli
i celu w zyciu. Biblioterapia jest jednym
ze sposobdw majacych na celu sprawic,
by osoba niepelnosprawna odnalazta
swoje miejsce w spoteczenstwie, by czu-
ta sie osobg potrzebna, realizujgcg wlas-
ne potrzeby. Poprzez obcowanie z ksigz-
ka i czasopismem biblioterapia uczy
porozumiewania si¢ ze sobg i z innymi.

Centrum Doradztwa i Doskonalenia
Nauczycieli w Szczecinie, w ramach bi-
blioterapii, podpisato w marcu 2008 ro-
ku porozumienie o wspolpracy ze Sto-
warzyszeniem na Rzecz Osob z Niepel-
nosprawnos$cig Umyslowa Koto w Py-
rzycach. W ramach porozumienia reali-
zowany bedzie program, ktorego gtow-
nym celem jest akceptacja 0s6b niepel-
nosprawnych w spofecznosci uzytkow-
nikéw biblioteki. Dzieki porozumieniu
dwie osoby niepelnosprawne ze specjal-
nymi predyspozycjami zostaly zareko-
mendowane przez Warsztaty Terapii
Zajeciowej do pracy w bibliotece Filii
CDiDN w Pyrzycach. Sa to dorosli nie-
pelnosprawni, ktorzy potrafig i lubig
czyta¢, dbajg o porzadek wokot swoich
miejsc pracy, sg dyskretne, zrdwnowa-
zone, niekonfliktowe, a powierzong
prace wykonuja z duzg starannoscia.

Do zadan tych oséb, po zapoznaniu
sie z dzialalnoscig biblioteki pedagogi-
cznej i pracg bibliotekarza, naleze¢ be-
dzie porzgdkowanie czasopism w ukta-
dzie alfabetycznym, numerycznym (po-
rzagdkowanie czasopism wg roku i nu-
meru wydania), dostarczanie czytelni-
kowi zapotrzebowanego numeru czaso-
pisma, porzagdkowanie ksigzek w wy-
branych dziatach - réwnanie ksigzek na
pétkach, dostarczanie zapotrzebowanej
ksigzki czytelnikowi, a takze drobna
naprawa introligatorska uszkodzonych
ksigzek.

Mamy nadzieje, ze wspolpraca zao-
wocuje zmiang w postrzeganiu osob nie-
petnosprawnych w spoleczenstwie, a sa-
mym uczestnikom biblioterapii sprawi
duza rado$¢ z obcowania z ksigzka, cza-
sopismem, a takze z kontaktu z innymi
uzytkownikami biblioteki.

autor programu
Maria Jolanta Winiarz
kierownik Filii CDiDN w Pyrzycach
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W CDiDN-ie

NIEODPLATNE
FORMY DOSKONALENIA

Zapraszamy Panstwa do udzialu
w bezptatnych formach doskonalenia
zaplanowanych do realizacji w maju,
organizowanych w siedzibie CDiDN
w Szczecinie oraz w Osrodkach Aktyw-
nosci O$wiatowej w Choszcznie, Gryfi-
cach, Lobzie, Myséliborzu, Stargardzie
Szczecinskim, Swinoujs’ciu i Walczu.

Wszystkie szkolenia dla kadry kie-
rowniczej rozpoczynaja si¢ o godzinie
10.00, a dla nauczycieli o godzinie 14.00.
Prosimy o wcze$niejsze potwierdzenie
udziatu w formach bezposrednio w sie-
dzibach poszczegdlnych osrodkéow.

Formy doskonalenia
dla kadry kierowniczej

Choszczno
Filia CDiDN, ul. Obronncéw Wester-
platte 1

e 6 maja 2008
Dziatalnos¢ diagnostyczno-oceniaja-
ca w szkole/placéwce oswiatowej
Malgorzata Durczak
Szczecin
CDiDN, al. Wyzwolenia 105

e 7 maja 2008
Zarzadzanie dziatalnos$cig pozalek-
cyjna i pozaszkolna
Jolanta Zorga-Pienkos

Formy doskonalenia
dla nauczycieli

Gryfice
Filia CDiDN, ul. Koszarowa 12

e 6 maja 2008
Konstruowanie i ewaluacja systemu
przeciwdziatania przemocy w szkole/
placowce oswiatowej
Mirostaw Krezel

e 13 maja 2008
Planowanie pracy nauczyciela ksztal-
cenia zawodowego
Andrzej Zych

e 20 maja 2008
Dyscyplina w klasie - radzenie sobie
z zaktocajagcymi zachowaniami ucz-
niow
Iwona Wawrzyniak-Chechiowska
Lobez
Filia CDiDN, ul. Niepodlegtosci 50

e 6 maja 2008
Rozwijanie umiejetnosci i rozumo-
wania u dzieci w wieku przedszkol-
nym i wezesnoszkolnym
Ewa Mréwka

44 kwiecien 2008 « nr4

Refleksje

Mysliborz
Filia CDiDN, ul. Spokojna 18

e 6 maja 2008
Zdrowie psychiczne (uczniéw, nau-
czycieli) - zagrozenia i promocja
Izabela Zajaczkowska
Stargard Szczecinski
Filia CDiDN, pl. Majdanek 7

e 6 maja 2008
Skuteczne reagowanie na zachowania
uczniéw
Elzbieta Tylewska
Szczecin
CDiDN, al. Wyzwolenia 105

e 7 maja 2008
Czytac i rozumiec. Techniki szybkie-
go czytania w praktyce szkolnej
Gabriela Helinska

KONFERENCJA PTD

Polskie Towarzystwo Dysleksji i Wy-
dawnictwo Pedagogiczne OPERON
oraz partnerzy: CDiDN w Szczecinie,
Collegium Balticum, Uniwersytet Szcze-
cinski - Zaklad Pedagogiki Specjalnej,
Zachodniopomorskie Centrum Eduka-
cyjne zapraszajg na I Ogdlnopolska
Konferencje Naukows ,,Szkota réwnych
szans — przyjazna uczniom z dysleksja”.
Konferencja odbedzie si¢ 19-21 wrzes-
nia 2008 roku w Szczecinie. Podczas ob-
rad plenarnych w czterech sesjach na-
ukowych: Uczen, Nauczyciel, Rodzic,
Szkota oraz podczas warsztatow i w ra-
mach sesji plakatowej chcemy omoéwi¢
zagadnienia diagnozy i terapii dysleksji,
uwrazliwi¢ nauczycieli na koniecznos¢
dostosowywania wymagan edukacyj-
nych do potrzeb uczniéw ze specyficz-
nymi trudnos$ciami w uczeniu sie. Zale-
zy nam na zaakcentowaniu roli rodzi-
cow, szkoty i poradni w zakresie budo-
wania kompleksowego systemu opieki
psychologiczno-pedagogicznej nad ucz-
niami z dysleksja.

W trzecim dniu konferencji, 21 wrzes-
nia, odbedzie sie¢ Walne Zebranie Pol-
skiego Towarzystwa Dysleksji, w ktd-
rym wezmg udzial delegaci z oddzialow
stowarzyszenia.

Konferencji bedg towarzyszyly pre-
zentacje szczecinskich organizacji poza-
rzagdowych dziatajacych na rzecz ucz-
niow ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi oraz kiermasz ksigzek i pomo-
cy dydaktycznych.

Serdecznie zapraszamy do udziatu
naukowcow i praktykow zajmujacych
sie problematyka specyficznych trudno-

$ci w uczeniu sig, tj. pedagogow, psy-
chologow, lekarzy, nauczycieli i rodzi-
cow. Zgloszenia uczestnikéw przyjmu-
jemy do 15 sierpnia 2008 r.

Aby wzig¢ udzial w konferencji, nale-
zy przesta¢ wypelniona karte zgloszenia
(do pobrania na stronie www.ptd.szcze-
cin.pl) poczta na adres: Szczecinski Od-
dziat Polskiego Towarzystwa Dysleksji,
70-415 Szczecin, al. Papieza Jana Pawla
IT 42 lub elektronicznie: konferencja.
szczecin@op.pl oraz dokona¢ optlaty
konferencyjnej.

Optata konferencyjna petna wynosi
220 zl, a ulgowa - 180 zt (dotyczy czlon-
kow Polskiego Towarzystwa Dysleksji —
wymagana legitymacja czlonkowska
z potwierdzeniem skarbnika lub prze-
wodniczgcego Oddziatu o optacaniu
sktadek cztonkowskich). Oplaty nalezy
uiszczac¢ na konto Szczecinskiego Od-
dzialu Polskiego Towarzystwa Dysleksji:
BSRz 66 9396 0007 0001 2742 2000 0001
z dopiskiem , Konferencja — wrzesien
2008” oraz z imieniem i nazwiskiem
uczestnika. Uwaga! Przy wptlacie do 30
czerwca oplata konferencyjna jest niz-
sza i wynosi odpowiednio - 190 z1, a dla
cztonkéw PTD - 150 zt.

Osoby, ktdre chcialyby wygtosic refe-
rat albo poprowadzi¢ warsztaty lub za-
prezentowac swoja prace i osiagniecia
terapeutyczne z uczniami dyslektyczny-
mi, prosimy o zgloszenie takiego zamia-
ru za posrednictwem poczty elektro-
nicznej do 15 maja 2008 r. Dla autoréw
wystapien przewidujemy znizki.

Wigcej informacji (m.in. dotyczacych
miejsca, programu, warunkow uczest-
nictwa, listy warsztatow i sposobu za-
pisu na nie oraz rezerwacji noclegow)
otrzymaja Panstwo w kolejnych komu-
nikatach, jak rowniez na stronie inter-
netowej Polskiego Towarzystwa Dyslek-
sji — www.ptd.szczecin.pl.

Wszelkie pytania prosimy kierowa¢
do biura konferencji:

o telefonicznie/faksem: 091 43-47-132,

501 18-56-73
o listownie: 70-415 Szczecin, al. Papie-

za Jana Pawta I 42
o elektronicznie: konferencja.szczecin

@op.pl

Przewodniczaca Komitetu Programowego
Prof. dr hab. Marta Bogdanowicz
Wiceprzewodniczgca Komitetu Programowego
Renata Czabaj

Przewodniczaca Komitetu Organizacyjnego
Barbara Marczak



TROCHE JAPONII
W SZCZECINIE

Oryginalny sposéb poznania kultury
odleglej Japonii znalezli nauczyciele IV
Liceum Ogdlnoksztatcacego w Szczeci-
nie. Zorganizowali oni wraz z uczniami
Tydzien Kultury Japonskiej, ktorego
zwienczeniem bylo otwarcie wystawy
»Dzieci Syberyjskie”, gdzie zaprezento-
wano materialy archiwalne i zdjecia ilu-
strujace akcje pomocy udzielonej przez
Japonie polskim dzieciom, ktére znala-
zly si¢ na Syberii po wybuchu rewolucji
w Rosji. Otwarcie zaszczycit swoja obec-
noscig Pan Akira Tajima, attaché kultu-
ralny Ambasady Japonii w Polsce, ktory
wygtlosit wyklad na temat stosunkéw
dyplomatycznych pomiedzy Japonia
i Polska.

Sposréd imprez w ramach Tygodnia
Kultury Japonskiej najwiekszym zainte-
resowaniem ,,czworkowiczow” cieszyly
sie pokazy przygotowania potraw kuch-
ni japonskiej i ich degustacja oraz war-
sztaty rysowania mangi i kaligrafii
japonskiej prowadzone przez znanego
szczecinskiego japoniste Macieja Wasi-
lewskiego oraz przez przedstawicieli
Wydawnictwa JPF (Japonica Polonica
Fantastica).

W trakcie Tygodnia odbyly sie tez
pokazy kendo, przygotowane przez
cztonkéw Centrum Kultury Japonskiej
w Szczecinie. Zawodnicy zaprezento-
wali trening, zasady walki, postugiwa-
nie si¢ mieczem oraz rytuaty zwigzane
Z tym sportem.

i ’/,-,,--rm
g

Pokaz sztuki kendo

ROZMAITOSCI

Na zakonczenie uczestnicy zajeé
zwiazanych z kulturg Kraju Kwitnacej
Wisni pisali test z wiedzy o kulturze,
historii i geografii Japonii. Nagrody dla
najlepszych zostaty ufundowane przez
Polsko-Japonska Wyzsza Szkote Tech-
nik Komputerowych, Muzeum Sztuki
i Techniki Japonskiej ,,Manggha” oraz
UNI Mitsubishi Pencil.

odwiedzam szkote, to czuje energie i si-
te, jaka od niej ptynie, niezaleznie czy
dzieje si¢ to w Polsce, czy w Japonii.
Przed mlodziezg jest jeszcze tyle mozli-
wosci spetniania marzen i planéw zy-
ciowych. Patrze wigc na mlodych troche
z podziwem i zazdros$cig. Chociaz roz-
nig si¢ nasze kultury, mlodziez wszedzie
jest wspaniala. Inna, ale wspaniata.

Akira Tajima w towarzystwie wiceprezydent E. Masoj¢ i wicekuratora K. Rembowskiego

Kroétka rozmowa z Akira Tajima

Spotkat si¢ Pan z mtodziezq szczecin-
skiego liceum podczas otwarcia wystawy
i wyktadu. Czy widzi Pan roznice miedzy
miodziezg polskg a japoriskg?

Akira Tajima: Mlodziez na calym
$wiecie jest taka sama. Zawsze kiedy

Y ]

otwiera wystawe ,Dzieci Syberyjskie”

Czy znajomos¢ Japonii w Polsce jest
wedtug Pana duza? Czy polscy uczniowie
duzo wiedzq o Japonii?

A.T.: Mlodzi ludzie znajg w Polsce
przede wszystkim takie podstawowe
rzeczy, jak japonskie samochody i elek-
tronike. Poniewaz nasze kraje lezg od
siebie tak daleko, powinni$my jeszcze
bardziej zbliza¢ sie kulturowo do siebie.
Ale w Polsce znajomos¢ Japonii jest
duza. Podziwiam to.

Jak miodzi Japoriczycy postrzegajg
Polske?

A.T: W Japonii doskonale znana jest
polska muzyka Fryderyka Chopina.
Bardzo wielu japonskich muzykoéow
przyjezdza do Polski na Konkurs Cho-
pinowski. Znana tez jest Maria Sklo-
dowska-Curie, Mikotaj Kopernik i Lech
Walesa. Mtodzi Japonczycy i majg duzo
mozliwo$ci zapoznania sie z Polska.
Gdyby nasze kraje lezaty blizej siebie,
na pewno byloby to fatwiejsze. Obecnie
nawet nie ma bezposredniego potacze-
nia lotniczego miedzy naszymi krajami.
Whbrew opiniom, ceny w Japonii nie sg
wysokie. Dlatego zapraszam wszystkich

do odwiedzenia mojego kraju. opr. thk
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PROJEKT TRIOLOGISCH
W POLSCE!

Zapraszamy do udziatu w europej-
skim konkursie-projekcie ochrony $ro-
dowiska TRIOLOGICZNIE, ktory zo-
stal zainicjowany i jest prowadzony do
dzi$ przez organizacje BUNDjugend
z Niemiec. Od stycznia br. do konkursu
zaproszone sg rowniez dzieci i mlodziez
z Polski, Czech i Austrii w wieku od 11
do 15 lat, dzialajacy w grupach co naj-
mniej trzyosobowych, samodzielnych
lub pod opieka osoby dorostej. W Polsce
konkurs prowadzi Fundacja Amar pod
patronatem ekomagazynu ,,Zielony Ry-
nek”.

Konkurs jest prosty i przyjemny!
Czekamy na dokumentacj¢ prowadzo-
nych przez mtodziez projektéw zwiaza-
nych z ekologia. Moze to by¢ projekt
prowadzony od dawna albo wtasnie
wdrazany. Tematyka to szeroko pojcta
ekologia, ochrona §rodowiska, natury;
mile widziane s3 dokumentacje doty-
czace stworzenia srodowiska Zycia dla
rzadkich zwierzat, pomysty jak oszcze-
dza¢ zasoby naturalne, poparcia dla bu-
dowy $ciezek rowerowych, akcji pla-
stycznych, pisarskich, fotograficznych
czy zakladania ogrodow itp. Czekamy
na wszystkich, ktorzy dzialajg, chca
dziata¢ i maja swoj sposob na rozwigzy-
wanie problemoéw ekologicznych!

W konkursie wazna jest aktywnos¢
mtlodziezy i udokumentowane dziata-
nie. Projekty w formie konkursowej
musza si¢ opierac na trzech krokach/
rozdziatach:

1. Odkry¢.
2. Zakwestionowac.
3. Zrobi¢ lepiej.

Te trzy kroki powinny zosta¢ doktad-
nie opisane, udokumentowane zdjecia-
mi, wycinkami z gazet itp. Im lepiej
udokumentowany projekt, tym wieksze
szanse na zwycigstwo.

Niezalezne jury oceni nadestane pro-
jekty, wylaniajac najpierw zwycigezcow
w Polsce, a nastepnie prace zostang oce-
nione na szczeblu migdzynarodowym.
Dla zwycigzcow przewidziane sg atrak-
cyjne nagrody rzeczowe oraz dyplomy
uczestnictwa.

Co zrobi¢, zeby wygrac¢? To proste!
Odkryj (problem)! Zakwestionuj (uza-
sadnij i skrytykuj dang sytuacje)! Zrob
lepiej (pochwal si¢ swoim sposobem na
rozwigzywanie problemow)!
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Na dokumentacj¢ i opisy projektéw
czekamy do 1 czerwca 2008 roku. Wie-
cej wskazowek i porad dla zaintereso-
wanych konkursem mozna znalez¢ na
stronie www.triologicznie.pl.

Zyczymy dobrej zabawy przy odkry-
waniu, krytykowaniu i zmienianiu na
lepsze! Czekamy na projekty!

Daria Moszczytiska

W razie pytan, watpliwosci prosze
o kontakt: daria@zielonyrynek.org,
tel. 600 21-37-13

Dokumentacje¢ prosimy przesyla¢ na
adres: ul. Hubala 4/14, 71-298 Szczecin.

NETCAMP4

23 lutego br. w siedzibie Szczecin-
skiego Parku Naukowo-Technologicz-
nego odbylo sie kolejne spotkanie 0séb
zwigzanych z branzg internetowsy i tele-
informatyczna - NetCamp. Niestety,
lutowa edycje NetCampu nalezy odno-
towac jako odznaczajacg si¢ niska fre-
kwencja. Miejmy jednak nadzieje, ze
powodem tego byly ferie zimowe oraz
czas sesji, a nie spadek zainteresowania
tematyka i formulg spotkan.

Pierwszy temat ,,Kierunki rozwoju
branzy e-commerce” omoéwil Sebastian
Mulinski z firmy IAI-System. Trescig
wykladu byty rézne aspekty handlu in-
ternetowego w Polsce. Warto zwrdci¢
uwage na dane, ktérymi na wstepie pre-
legent zainteresowal uczestnikéw - oko-
to 66% polskich internautéw kupilo juz
co$ przez Internet, a 1/3 korzystajacych
z Internetu dokonuje zakupu przynaj-
mniej raz w miesigcu. Jest to niewatpli-
wie ogromna liczba uzytkownikow oraz
potezna galaz handlu - jego warto$¢
w Polsce wynosi okoto 8 miliardow zto-
tych.

Jako kolejny glos zabrat Michat Len-
kiewicz z CafeNews, ktory wyglosit wy-
ktad ,,0d pomystu po debiut na New-
Connect”. Opisal on dos¢ dluga i trudng
droge, jaka przebyla marka CafeNews,
by znalez¢ sie na Warszawskiej Gieldzie.
Od poczatkow serwisu, siegajacych ro-
ku 2000, do dzis$ wiele si¢ zdarzylo. Wi-
tryna kilka razy zmieniata wyglad,
zmieniali sie tez partnerzy. Idea jednak
pozostala ta sama - portal, ktéry cal-
kowicie moze zosta¢ spersonalizowany
do potrzeb konkretnego uzytkownika.
CafeNews.pl to godna polecenia strona
startowa dla kazdego.

NetCamp to spotkanie zaréwno
dla powaznych przedsiebiorcow, jak
i wszystkich osob interesujacych sie
tematem IT. Jest to wyjatkowa okazja,
by pozna¢ sposoby funkcjonowania
najwiekszych polskich firm interneto-
wych. Niedawno powstata tez grupa
»Netcamp” na platformie Google
Groups. Stwarza ona mozliwo$¢ pro-
wadzenia rozméw na tematy zwigzane
zbranzg IT oraz informowania uczestni-
kéw o kolejnych spotkaniach Netcamp
poprzez e-maile. Zainteresowanych za-
praszamy do rejestracji — szczegély na
www.NetCamp.net.pl.

Jakub Krezel

uczen IV LO w Szczecinie

NAUCZYCIELE PISZA

Michal Szabo jest emerytowanym
nauczycielem germanistg. Przez 45 lat
pracowal w szkotach $rednich na terenie
wojewodztwa szczecinskiego. Jest czto-
wiekiem aktywnym; przez wiele lat zaj-
mowal si¢ harcerstwem, uczyl podstaw
gry w szachy i brydza. Zywo interesuje
si¢ sportem. Ma jeszcze jedng wielka
pasje — pisarstwo. Jest autorem piose-
nek, wierszy i innych form literackich.
Ostatnio napisal wierszem Vademecum
wychowawczo-sportowe. Zbior ten za-
wiera mysli, sentencje, aforyzmy, wier-
sze, ktore stanowia ciekawy materiat
dydaktyczno-wychowawczy. Oto kilka
fragmentow z tej obszernej pracy.

Sentencje o szachach

o Bez znajomosci teorii
nie doczekasz si¢ euforii.
o Zistoty gry to wynika,
ustawicznie atakuj przeciwnika.
 Szachowe turnieje
kazdemu stwarzaja nadzieje.
 Nie zwyciezaj na muskutly,
lecz wygrywaj na reguly.
Sentencje o wychowaniu

o Wielka obtuda tkwi w jego naturze,
bedac nalogowcem, méwi innym
o kulturze.
o Bywaja pedagodzy - ttamsiciele
godnosci
siedzacy na piedestale nietykalnosci.
W Vademecum zawarto wiele innych
dwuwierszy: o sporcie, rodzinie, polity-
kach oraz wiersze olimpijskie.

Maria J. Winiarz
Kierownik Filii CDiDN w Pyrzycach

Temat wiodacy nastepnego numeru

EDUKACJA ELEMENTARNA

A SUKCES UCZNIA



Najnowszy album Marka Cichonia Puszeze i obszary wodno-blotne wielkiej

. AP - radoliny Odry stanowig pigkny i tajemnicz
znakomitego szczecinskiego fotografika przyrody o dﬂykiej pyrzymdy_ e e

tysiace lat przez lodowiec skandynawski,

EI RUSESRL S LOUM ol o o
O DOLINIE DOLNEJ ODRY gdzie rzeka Warta faczy swoj nurt z Odra,

rozpoczyna sie kraina pigkna — Dolina Dolnej
Odry. Na obszarze prezentowanym w albu-
mie znajduje sig ponad trzydziesci rezer-
350 fotografii przyrody watow przyrody, cztery parki krajobrazowe
oraz trzy parki narodowe. Prezentacja terenu
rozpoczyna sie od ujscia rzeki Warty do
Odry. Jest to obszar Parku Narodowego
,Ujscie Warty” oraz terendw potudniowej
granicy wojewddzwa  zachodniopomor-
R skieqo. Dalej z biegiem rzeki, wzdtuz przeto-
tekst w jezyku polskim, mowe] doliny Odry tereny Cedyriskiego
| angiélskim i niemieckim Parku Krajobrazowego. Park Krajobrazowy
,Dolina Dolnej Odry” z przylegtym po za-
| twarda oprawa, 272 chodniej stronie Odry niemieckim parkiem
Nationalpark Unteres Odertal. Dalsze tereny:
Szczecinski Park Krajobrazowy — Puszcza
Bukowa, Puszcza Wkrzaniska, Puszcza Gole-
- niowska, to obszar Le$nego Kompleksu Pro-
30 lat pracy tworczej mocyjnego. Zaprezentowany zostal rowniez
i dokumentowania Rezerwat Swidwie i rozlegle estuarium —
przyrody Zalew Szczecinski. Pétnocna granica to
wyspa Uznam i Wolin z Wolinskim

Parkiem Narodowym.

Wydawca: Soft Vision,

70-101 Szczecin, ul. Madalinskiego 9

tel. +(4891) 48548 73 .4
fax +(4891) 483 77 41

seaiiel  www.dolinadolnejodry.pl

opis przyrody doliny Odry,
2 'mapy obszarow chro-
nionych
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