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PO ZJEDNOCZENIU




Temat przewodni drugiego w 2009 r. numeru ,,Refleks;ji”
- Po zjednoczeniu - z pozoru wskazuje na potrzebe

konstatacji pewnego status quo, ktére jest wynikiem

zakonczonego procesu jednoczenia. Nie mozna wszak
zgodzi¢ sie¢, jakoby byl to zamkniety etap naszej historii, a tym bardziej
ustalony stan §$wiadomosci. Szeroko rozumiane jednoczenie jest czyms,

co w pewnym sensie mamy za soba, a co ciagle staje si¢ i bedzie mialo swoja
kontynuacje, nieustannie i intensywnie determinujaca nasze postrzeganie,

mysélenie i interpretacje rzeczywistosci.

Pragniemy zatem zaprezentowa¢ Panstwu szereg tekstow bedacych rezultatem
analizy zjawiska, jakim jest jednoczenie r6znorako pojmowane. Ciekawy wstep
do calo$ciowej lektury stanowi¢ moze artykul Jakuba Telca, prezentujacy poglady
Zygmunta Baumana, stynnego postmodernistycznego socjologa, na wspolczesng
Europe. Nietypowym doswiadczeniem lekturowym jest tekst zatytutowany

A to polskosé wlasnie, ktdrego autorka Aja Jade Beattie, studentka historii

i studiow europejskich na Uniwersytecie Kolumbii Brytyjskiej w Vancouver,
opisuje podlegajace cigglym zmianom podejscie do polskosci we wschodniej
czesci wielokulturowej Kanady. Podobny zakres tematyczny, cho¢ nieco bardziej
skonkretyzowany, ma tekst syntetyzujacy sytuacje nauczania jezyka polskiego

na terenie Niemiec.

W biezacych ,,Refleksjach” znajda Panstwo rowniez liczne artykuly poswiecone
perspektywom, zagrozeniom i szansom dla edukacji, wynikajacym z zamknietych
juz i wciaz stojacych przed nami procesoéw zjednoczeniowych. Nie zabraklo
rowniez godnych polecenia tekstow o sztuce, literaturze i czasopis$miennictwie,

osadzonych w kontekscie tematu przewodniego numeru.
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Spis tresci

AKTUALNOSCI 4 1 wrze$nia zesztego roku minister Katarzyna Hall skierowala

do uczniéw, dyrektoréw, nauczycieli, rodzicow i przyjaciot

R AT g szkot polskich za granica list otwarty z okazji rozpoczgcia ro-

I B AT PN ku szkolnego. Zwrdcita w nim uwage na nowe wyzwania szkol-
Wszedzie warto mowic po polsku. ) ) ) ) o )
Rozmowa z Ireng Zejmo, nictwa polskiego za granicg zwiazane z wcigz rosnacg liczba
Ltz ialreb S aiylisiecach 2 uczniéw, ktéra wynika ze zwigkszonej w ostatnich latach
NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA 8 migracji catych rodzin. Podkredlila réwniez potrzebe uswia-
Iwona Szybowicz domienia, jak wielu uczniéw pochodzenia polskiego mieszka
AP I za granicg. Aby sprosta¢ tym wyzwaniom, MEN podejmuje
Egzamin gimnazjalny z jezyka obcego 8 g - ADY Sp ymwyzw ’ pode)mu)

Jarostaw Ryhanycz prace nad przygotowaniem nowych programoéw nauczania dla

Wychowanie fizyczne od nowa 10 polskich szkot za granicg w zakresie jezyka polskiego, kultury,

REFLEKSJE OSWIATOWE 12 historii i geografii naszego kraju. W nastepnej kolejnosci opra-

Rosemarie Pilz, Stefan Woll cowywane i wydawane bedg podreczniki i pomoce dydak-

Uber das Lehren von Polnisch in Deutschland 12 tyczne. MEN planuje rowniez dziatania systemowe, ktore
O nauczaniu jezyka polskiego w Niemczech 13 umozliwig uczniom bezproblemowy powrdt z zagranicy do
PawetWolski . polskiej szkoty.

Umyst otwarty, czyli system zamkniety 16

X . Wszedzie warto mowic po polsku (str. 6)
Marcin Orzechowski

Specyfika metod badawczych w politologii i europeistyce.

Analiza poréwnawcza 19 W opinii Blooma sprzed dwu dekad, amerykanska akademia
Jakub Telec chyli sie ku upadkowi. Powodem tego jest odejscie od twar-
Kawiarniana czy klubowa? .y .
Wspéiczesna Europa wedtug Zygmunta Baumana 22 dego kanonu lektur na rzecz nowopowstatych studiéow quasi-
Wiktoria Klera -spolecznych (wymienia feminizm, studia kultury afroamery-
Problemy wspétczesnej prasy 25 kanskiej, sugeruje odniesienia do studiéw postkolonialnych,
Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz kulturowych itp.). Temu za$ winna jest demokratyzacja akade-
Ubrac¢ w kontekst. O idei kulturalizmu w edukacji 26

. mii, odwrdcenie jej wzroku od spraw istotnych, ponadczaso-
Stawomir Osinski

O przestrzeniach wolnosci w szkole 28 wych i skupienie si¢ na terazniejszo$ci. Remedium na opfa-
Aleksandra Mielniczek kany stan amerykanskiej edukacji wyzszej jest uczynienie jej
Polak w niemieckiej metropolii 31 na powrét elitarng, tj. jej de-demokratyzacja.
Aja_Jade B.eattie Umyst otwarty, czyli system zamkniety (str. 16)
It's just Polishness... 32
A to polskos¢ wihasnie... 33
Aera e eEdesFdide Podejscie do pracy dydaktycznej w sposdb kompleksowy, wy-
Dwugtos o wielokulturowosci. Spotkanie z innym 34 kroczenie poza ramy dyscypliny macierzystej badz zasilenie
Matgorzata Stuliglowa , jej pola badawczego pocigga za sobg zawsze i nieuchronnie
Dwugtos o wielokulturowosci. Inny nie znaczy obcy 35 . L.
Bosena Ptak znaczne rozszerzenie spektrum przekazywanych tresci, za-
OzZena Fta
Sqsiedzi 36 réwno w zakresie tematycznym, jak i formalnym. Istota i ce-
Matgorzata Czerwonka, Anna Ptak lem takiego dzialania jest wykreowanie u uczniéw potrzeby
Razem fatwiej 37 snucia szeroko zakrojonej narracji na dany temat - narracji
FELIETON 38 ukazujacej glebokie zrozumienie istoty danego faktu, jego
Stawomir Osiriski przyczyn i konsekwencji. Bedzie ona wowczas opowiescia
W jednoscisita 38 kompleksowg, ktdrej tre$¢ ptynnie lawirowaé powinna pomie-
WARTO PRZECZYTAC 39 dzy terytoriami poszczegoélnych nauk, blyskotliwie taczac
Regina Czekata, Halina Kwiatkowska istotne, powigzane ze sobg, aspekty odnoszace si¢ do omawia-
Nowosciw zbiorach 39 nego zagadnienia. W przyszlo$ci zaowocuje to z pewnoscia
W ZCDN-ie 41 znacznym i jakze cennym rozszerzeniem kompetencji komu-
Agnieszka Gruszczynska nikacyjnych miodego cztowieka, ktéry zostanie wyposazony
Edukacja z gwarancjq potwierdzona certyfikatem 41 w umiejetno$¢ daleko posunietej, acz zasadnej, kontekstuali-
ROZMAITOSCI 42 zacji i korelacji faktow.
Moniuszko nagrany, Stowianie zza Odry, Ubraé w kontekst. O idei kulturalizmu w edukacji (str. 26)
Wagary z poezjq, Kolory na sprzedaz,
Dzieri teatru w Delcie 42
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AKTUALNOSCI

OKRAGLY STOL
W BRANDENBURGII

W piatek, 23 stycznia 2009 roku, Ur-
szula Panka, dyrektor Zachodniopo-
morskiego Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli, jako jedna z dwdch reprezen-
tantek naszego wojewodztwa, uczestni-
czyla w pierwszym posiedzeniu polsko-
-niemieckiej grupy roboczej ,,Okragly
stot — jezyk polski w Brandenburgii”,
ktére zostalo zorganizowane przez Am-
basade Rzeczypospolitej Polskiej w Ber-
linie.

W pierwszym z trzech zaplanowa-
nych na rok 2009 spotkan, po$wigco-
nych problemowi nauczania w niemie-
ckich szkotach przygranicznych jezyka
polskiego jako obcego, wziety udziat
24 osoby. Strong niemieckg reprezento-
walo dziewie¢ 0sdb, w tym przedstawi-
ciele Ministerstwa Oswiaty, Mlodziezy
i Sportu Brandenburgii, Izby Handlo-
wo-Przemystowej z Frankfurtu nad
Odrg oraz reprezentanci innych insty-
tucji i organizacji zwigzanych z o$wiatg.
Z Polski do Berlina przybylo o$mioro
gosci, w tym przedstawiciel Departa-
mentu Wspdtpracy Miedzynarodowej
Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.
Z naszego wojewodztwa na spotkaniu
stawila sie dyrektor ZCDN-u oraz pani
Maria Borecka, Zachodniopomorski
Wicekurator Oswiaty. Wsrdd zaproszo-
nych do dyskusji gosci nie zabraklo
rowniez przedstawicieli transgranicz-
nych organizacji pozarzadowych zajmu-
jacych sie dzialalno$cig propagujaca
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kulture i jezyk polski na terenie Niemiec
lub odznaczajacych si¢ aktywnoscia
w zakresie obustronnych kontaktéow
panstw w obszarze szeroko pojmowanej
edukacji.

Spotkanie zainaugurowal dr Marek
Prawda, Ambasador RP w Niemczech,
za moderacje dyskusji odpowiedzialni
byli: Lothar Wolf, Kierownik Referatu
w Ministerstwie O$wiaty, Mlodziezy
i Sportu Brandenburgii, oraz Jacek Tyb-
lewski, dziennikarz niemieckiej roz-
glosni RBB. Posiedzenie zostalto podzie-
lone na trzy czeéci, z ktérych dwie,
o charakterze plenarnym, odseparowa-
no od siebie pottoragodzinng sesja pra-
cy w grupach.

Na spotkaniu poruszono nastepujace
kwestie zwigzane z sytuacja nauczania
jezyka polskiego jako obcego w szko-
tach niemieckich:

o jezyk polski w publicznym systemie
szkolnym,

o jezyk polski na rynku pracy,

o dzialania wspierajace,

o jezyk polski w edukacji dorostych.

Efektem spotkania jest stworzenie
pierwszych koncepcji majgcych na celu
promocje nauczania jezyka polskiego na
terenie Niemiec, ktory i tak cieszy sie
wcigz rosngcg popularnoscig wéréd mlo-
dziezy, wybierajacej go coraz chetniej
na swej $ciezce edukacyjne;j.

Kolejne posiedzenia Okraglego Stotu
ds. Jezyka Polskiego odbeda si¢ w dru-
gim i trzecim kwartale br. Obecnie ocze-
kujemy na protokoét z pierwszego spot-
kania, z ktérego fragmenty zaprezentu-

jemy Panstwu w majowo-czerwcowych
»Refleksjach”.

KONFERENCJA
W LEJKOWIE

12 lutego w Szkole Podstawowej
w Lejkowie (gmina Malechowo) odbyla
si¢ konferencja poswiecona poprawie
efektow ksztalcenia w szkotach realizu-
jacych programy naprawcze.

W konferencji wziglo udziat okoto 70
dyrektoréw i nauczycieli szkol — zarow-
no realizujacych programy poprawy
efektow ksztalcenia, jak i osiaggajacych
wysokie wyniki - zaproszonych do
udzialu w ramach promowania dobrych
praktyk.

Konferencje otworzyt dyrektor szko-
ty Tadeusz Buczkowski; nastepnie wojt
gminy Malechowo Jan Szlufik przedsta-
wil aktualny stan o$wiaty w gminie.
Wicekurator Krzysztof Rembowski
zwrdcil szczegdlng uwage na koniecz-
no$¢ dolozenia wszelkich staran, aby
tegoroczne wyniki uczniow szkét pod-
stawowych i gimnazjalnych byly lepsze
niz dotychczas.

Do zaprezentowania ciekawych roz-
wigzan stuzgcych jakosciowemu rozwo-
jowi szkol zaproszono dyrektorow wy-
rozniajacych sie placowek: Zespotu
Szkét w Tymieniu, Zespotu Szkot nr 13
w Koszalinie, Szkoly Podstawowej
w Bolkowie, Gimnazjum nr 3 w Koto-
brzegu, Gimnazjum nr 6 w Koszalinie,
Gimnazjum nr 1 w Bialogardzie oraz
Zespotu Szkot Miejskich w Watczu
i Zespotu Szkot w Mirostawcu.

Zaprezentowano kilkanascie pomy-
stéw zastosowanych zaréwno w duzych
szkotach miejskich, jak i w matych wiej-
skich. Wszystkie prezentujace si¢ szkoty
przedstawily praktyczne rozwigzania.
Szczegdlng uwage zwrdcono na uczest-
nictwo szkoél w programach edukacyj-
nych i ich wpltyw na osiggane wyniki.
Do takich nalezg m.in. programy:
»Szkota Uczgca Sie”, ,,Szkota z Klasg”,
»Bezpieczna Szkola”, Miedzynarodowy
Program ,,Socrates Comenius”, a takze
projekt ,,Optymistyczna Strefa O$wia-

Wskazywano tez na korzystny wptyw
metody edukacyjnej wartosci doda-
nej na rzetelng diagnoze pracy szkoty,
a szczegodlnie na oceneg efektéw nau-
czania.

Uczestnicy konferencji mogli zapo-
zna¢ si¢ z ciekawym obiektem - salg
gimnastyczng, gdzie odbywaly si¢ obra-
dy. Dach i $ciany sali wykonane zosta-
ty z brezentu, natomiast ptyta boiska
z estetycznej, bezpiecznej pianki poliu-
retanowej. Sala ogrzewana poprzez na-
dmuch cieptego powietrza moze by¢
wykorzystywana rowniez zimg. Przy-
ktad ten pokazuje, Ze mata wiejska szko-
ta moze dysponowa¢, niewielkim kosz-
tem, profesjonalng salag gimnastyczng.

Zrédto: www.kuratorium.szczecin.pl



SZCZEGLIN
JEST OTWARTY

Krzysztof Stanowski, wiceminister
edukacji, odwiedzif 13 lutego dwie szko-
ty podstawowe z terenu Delegatury Ko-
szalin.

Szczegdlne powody do dumy mieli
uczniowie Szkoty Podstawowej w Szcze-
glinie (gmina Sianéw), poniewaz szko-
ta wraz ze Stowarzyszeniem MUNDI
z Poznania zostala laureatem pierwszej
edycji konkursu ,,Otwarta Szkota”, zor-
ganizowanego przez Ministerstwo Edu-
kacji Narodowej. Ich wspolny projekt —
»Dzieci §wiata” - zostat nagrodzony
w obszarze edukacja globalna. Ucz-
niowie otrzymali tablice interaktywng,
a cztonkowie Stowarzyszenia laptopa
i rzutnik multimedialny.

Uczestnicy projektu przygotowali
prezentacje multimedialne podsumo-
wujace ich ,,podréze” oraz program ar-
tystyczny. Wiceminister Stanowski opo-
wiedzial uczniom o swoich podrézach,
zwyczajach panujacych w Mongolii,
Gruzji i innych zakatkach $wiata. Za-
réowno wiceminister, jak i studenci ze
Stowarzyszenia wskazywali na korzysci
plynace z globalizacji, tatwos$ci komuni-
kowania si¢ na odleglo$¢ i podrozowa-
nia. ,,Zyjemy w zupelnie innym $wiecie
niz wtedy, kiedy ja chodzitem do szkoty.
Mozna wsigs¢ do pociagu, dojecha¢ do
Portugalii, tam si¢ uczy¢, a potem wro-
ci¢ i pracowaé w Szczeglinie. To jest
okazja, jakiej nie mieli wasi rodzice
i dziadkowie. Wykorzystajcie to!” - mo-
wil Krzysztof Stanowski.

Wiceminister odwiedzit takze Szkote
Podstawowg nr 18 w Koszalinie, uczest-
niczgca w programie ,,Optymistyczna
strefa oswiatowa”, ktéremu patronuje
Katarzyna Hall, minister edukacji naro-
dowej. Celem programu jest utworzenie
sieci szkdt i placowek upowszechniajg-
cych zasady optymistycznego ksztalce-
nia i wychowania.

Zrédto: www.kuratorium.szczecin.pl

BEZPIECZNE
GIMNAZJA

24 lutego na Uniwersytecie Szczecin-
skim odbyta si¢ konferencja, zorganizo-
wana przez Miedzywydzialowe Stu-
dium Ksztalcenia Pedagogicznego US
oraz Kuratorium O$wiaty w Szczecinie.

AKTUALNOSCI

Celem sympozjum bylo podsumowanie
i diagnoza przygotowania gimnazjow
oraz szkét ponadgimnazjalnych do rea-
lizacji przedmiotu edukacja dla bezpie-
czenstwa. W konferencji uczestniczy-
to okoto 400 dyrektorow, nauczycieli
i przedstawicieli samorzaddw z terenu
wojewoddztwa zachodniopomorskiego.
W trakcie konferencji wicekurator
Krzysztof Rembowski przedstawit kie-
runki zmian i podstawe programows,
ktéra od roku szkolnego 2009/2010
wprowadza w gimnazjach edukacje dla
bezpieczenstwa. Jego wdrazanie bedzie
nastepowalo etapami - od roku szkol-
nego 2012/2013 edukacja dla bezpie-
czenstwa zastapi przysposobienie
obronne w szkotach ponadgimnazjal-
nych.

Pracownicy Uniwersytetu Szczecin-
skiego zaprezentowali wyniki diagnozy
przygotowania gimnazjow oraz kadry
pedagogicznej z terenu wojewddztwa do
wprowadzenia w zycie nowego przed-
miotu. Z analizy badan ankietowych
wynika, ze nauczyciele szk6t ponadgim-
nazjalnych, realizujacy podstawe pro-
gramowg przysposobienia obronnego,
podnosza swoje kwalifikacje zawodowe
w ramach kurséw pedagogicznych oraz
warsztatow doskonalgcych ich umiejet-
nosci zwigzane z edukacja dla bezpie-
czenstwa. Jednak, jak wykazata diagno-
za, tylko 7 procent nauczycieli gimna-
zjow posiada kwalifikacje do nauczania
tego przedmiotu. Sg oni zainteresowani
uczestnictwem w studiach podyplomo-
wych i kursach kwalifikacyjnych. Z an-
kiet, ktore wypelniali dyrektorzy szkot,
wynika, ze 60 procent gimnazjow i 36
procent szkét ponadgimnzajalnych nie
posiada pomocy dydaktycznych do na-
uczania pierwszej pomocy medycznej.
Doposazenie szkot w te srodki nalezy
do kompetencji samorzadow lokalnych.

Nauczycielom i dyrektorom szkoét
wojewodztwa zachodniopomorskiego
zaprezentowano mozliwosci edukacji
obronnej i edukacji dla bezpieczenstwa.
Na Uniwersytecie Szczecinskim nau-
czyciele majg mozliwo$ci nabywania
uprawnien do realizacji tresci nowego
przedmiotu w ramach studiow pody-
plomowych ,,Edukacja dla bezpieczen-
stwa’”, ktdre realizuje Miedzywydziato-
we Studium Ksztalcenia Pedagogiczne-
go US. Informacje o kierunku studiow
mozna znalez¢ pod adresem interneto-
wym: www.us.szc.pl/sp_po.

Zrédto: www.kuratorium.szczecin.pl

POLSKO-NIEMIECKIE
ROZMOWY U MARSZALKA

W zwiazku z realizacja dzialan maja-
cych na celu powro6t do realizacji pro-
gramu wymiany kadry pedagogicznej
pomiedzy wojewddztwem zachodnio-
pomorskim a Krajem Zwigzkowym
Brandenburgii, Wydziat Kultury, Edu-
kacji i Sportu Urzedu Marszatkowskie-
go Wojewodztwa Zachodniopomorskie-
go zorganizowal 26 lutego spotkanie.
Wzieli w nim udzial przedstawiciele
Ministerstwa Edukacji Mlodziezy i Spor-
tu z Brandenburgii oraz reprezentanci
jednostek samorzadowych zaangazowa-
nych w przedsiewzigcie. Na spotkaniu
obecna byta rowniez pani Urszula Pan-
ka, dyrektor Zachodniopomorskiego
Centrum Doskonalenia Nauczycieli,
koordynujacego rekrutacje nauczycieli
chcacych nauczaé jezyka polskiego
w szkolach przygranicznych, funkcjo-
nujagcych na terenie Niemiec.

W trakcie prowadzonych rozmoéw
strona niemiecka przekazala szereg in-
formacji na temat szkot, do ktérych
wraz z poczatkiem nowego roku szkol-
nego oddelegowani zostang nauczyciele
jezyka polskiego z wojewodztwa za-
chodniopomorskiego.

ZMARLA
IRENA DZIERZGOWSKA

Po ciezkiej chorobie zmarfa Irena
Dzierzgowska, nauczycielka z zawodu
i powolania. Miata 61 lat.

Urodzita sie w 1948 roku w Szczeci-
nie. Z wyksztalcenia chemik, absol-
wentka Uniwersytetu Warszawskiego.
Od 1980 roku nalezata do ,,Solidarno-
$ci”. Od 1997 do 2000 roku byta wice-
ministrem edukacji w rzadzie Jerzego
Buzka i wspdtautorka reformy edukacji
z 1998 roku. Przez wiele lat pracowala
jako nauczyciel chemii w jednym z war-
szawskich liceéw. Byta autorka publika-
cji poswieconych zagadnieniom o$wiato-
wym. Przyczynita sie do powstania pre-
stizowego I Spolecznego Liceum Ogol-
noksztalcagcego w Warszawie. W 2008
roku weszla w sktad Rady Edukacji
Narodowej, organu doradczego dziataja-
cego przy minister edukacji narodowej
Katarzynie Hall.

Zrédto: www.rp.pl
opr.ag
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WYWIAD

Wszedzie warto
mowic po polsku

zIreng Zejmo, nauczycielka jezyka polskiego w Niemczech,

rozmawia Jolanta Zorga-Pienkos

1 wrze$nia zeszlego roku minister
Katarzyna Hall skierowala do ucz-
niow, dyrektorow, nauczycieli, ro-
dzicéw i przyjaciol szkél polskich
za granica list otwarty z okazji roz-
poczecia roku szkolnego. Zwrdcila
w nim uwage na nowe wyzwania
szkolnictwa polskiego za granica
zwigzane z wciaz rosnaca liczba
uczniéw, ktora wynika ze zwiekszo-
nej w ostatnich latach migracji ca-
tych rodzin. Podkresdlila rowniez
potrzebe uswiadomienia, jak wielu
uczniow pochodzenia polskiego
mieszka za granica. Aby sprostac
tym wyzwaniom, MEN podejmuje
prace nad przygotowaniem nowych
programoéw nauczania dla polskich
szkol za granica w zakresie jezyka
polskiego, kultury, historii i geo-
grafii naszego kraju. W nastepnej
kolejnosci opracowywane i wyda-
wane beda podreczniki i pomoce
dydaktyczne. MEN planuje rowniez
dzialania systemowe, ktore umoz-
liwia uczniom bezproblemowy po-
wrot z zagranicy do polskiej szkoly.
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W jaki sposob uczy sie jezyka pol-
skiego w Niemczech?

Nauczanie jezyka polskiego dzieci
i miodziezy w Niemczech odbywa sie¢
w réznych rodzajach placoéwek o$wiato-
wych: w szkotach przy Polskich Misjach
Katolickich, w szkotach przy ambasa-
dzie oraz konsulatach polskich, w osrod-
kach organizowanych przez Polska Ma-
cierz Szkolng, w Szkotach Europejskich.
Nauka jezyka polskiego jako ojczystego
organizowana jest rowniez przez wladze
o$wiatowe przy szkotach niemieckich
w ramach MSU (Muttersprachlicher
Unterricht). Zorganizowanie tej formy
nauczania umozliwity obustronne trak-
taty polsko-niemieckie, podpisane przez
przedstawicieli wltadz obu panstw 14
listopada 1990 i 17 czerwca 1991 roku.
Fragment tego porozumienia, dotyczacy
nauczania jezykow ojczystych, brzmi:
»mimo koniecznosci uczenia sig¢ oficjal-
nego jezyka odnosnego panstwa, dazy¢
zgodnie z wlasciwymi przepisami pra-
wa krajowego do zapewnienia (...) od-
powiednich mozliwosci nauczania ich
jezyka ojczystego”.

Czym rozni si¢ ta forma nauczania
od wymienionych wczesniej?

Zajecia odbywaja sie w szkole nie-
mieckiej, a uzyskane przez ucznia oceny
potroczna i roczna sg wpisywane na
$wiadectwo w rubryce ,,zajecia dodat-
kowe”. Nauka jezyka ojczystego konczy
sie egzaminem wewnetrznym, a ocena
z niego jest rGwnorzedna z innymi oce-
nami, a takze daje szans¢ wyrdwnania
oceny niedostatecznej z drugiego jezy-
ka. Ocena ta jest wpisywana rowniez na
$wiadectwie maturalnym.

Z jakich grup wywodzgq sie ucznio-
wie uczestniczgcy w MSU?

Kiedy przed dziesiecioma laty rozpo-
czynalam prace, moimi uczniami byly
przede wszystkim dzieci rodzicow, kto-
rzy wyemigrowali po roku osiemdzie-
sigtym. Jest to emigracja mtoda, wcigz
borykajacg si¢ z problemami asymilacji

w nowych realiach zawodowych i kultu-
ralnych, majaca bardzo intensywne
kontakty z ojczyzna.

Przyczyny dazenia do umozliwienia
swoim dzieciom nauki jezyka polskiego
wyplywaja z réznych aspektéw. Niema-
fe znaczenie ma aspekt uczuciowy - sta-
ranie o to, aby dzieci mowily jezykiem
rodzicow i dziadkéw. Drugim waznym
motywem jest dgzenie do zapewnienia
dzieciom mozliwosci jak najlepszego
startu w przyszlosci. Rodzice doceniajg
zalety dwujezycznosci, dzigki ktdrej dzie-
ci wzrastaja w dwu kulturach. Obecnie,
kiedy Polska jest cztonkiem Unii Euro-
pejskiej, znajomos$¢ jezyka polskiego
stala sie waznym atutem w poszukiwa-
niu pracy.

Wstapienie Polski do Unii Europej-
skiej wptyneto rowniez na zmiane skta-
du klas. Wczeéniej przewazajaca liczbe
ucznidéw stanowily dzieci urodzone
w Niemczech. Obecnie pojawia si¢ co-
raz wiecej dzieci i mlodziezy, ktore swo-
ja edukacje rozpoczety w Polsce i przy-
jezdzajg do Niemiec wraz z rodzicami
poszukujacymi tutaj pracy.

Jaka jest sytuacja oswiatowa dzieci
emigrantow?

Dzieci, oprocz prawa do nauki jezyka
polskiego w dostepnych organizacjach
o$wiatowych, objete s3 obowigzkiem
nauki w regularnych szkofach niemie-
ckich. W Nadrenii Péinocnej Westfalii
forma nauczania jezyka polskiego jako
ojczystego jest bardzo rozpowszechnio-
na. Wigze si¢ to, miedzy innymi, z cha-
rakterem landu, do ktérego przybywato
najwiecej emigrantéw ekonomicznych.
Pierwotnie ta forma nauczania przez-
naczona byta dla dzieci pracownikow
przybywajacych do Niemiec do pracy
na okreslony czas, z zalozeniem powro-
tu do kraju ojczystego. Obecnie w nauce
jezyka ojczystego moga uczestniczy¢
rowniez dzieci rodzicow przebywaja-
cych w Niemczech na stale, a nawet ob-
cokrajowcy, ktérzy wyraza gotowosé
uczenia sie tego jezyka. Do rozwoju pla-
cowek w Nadrenii PéInocnej Westfalii
bardzo przyczynila sie dziatalnos¢
Zwigzku Nauczycieli Jezyka Polskiego
i Pedagogow w Niemczech, ktérego wie-
loletnig przewodniczacy jest pani Lilia-
na Barejko-Knops. Gtéwnym zaloze-
niem Zwigzku jest propagowanie na-
uczania jezyka polskiego w Niemczech.

Czego, w obszarze edukacji, ocze-
kujg rodzice obecnie przybywajqcy do
Niemiec?



Osoby, ktore zglaszaja si¢ do mnie
z prosba o udzielenie informacji, pytaja
przede wszystkim o mozliwo$¢ uczesz-
czania swoich dzieci do szkoty polskiej,
a wiec placowki o$wiatowej, w ktorej
uczy sie wszystkich przedmiotéw w je-
zyku polskim. Mozliwos$¢ korzystania
z tego typu szkol istnieje jedynie w mia-
stach, w ktoérych znajduja si¢ polskie
placowki dyplomatyczne. W pozosta-
tych przypadkach uczniowie polscy cho-
dzg do szkol niemieckich, a po potudniu
uczeszczajg na zajecia do szkoly przy
ambasadzie czy konsulacie.

W jaki sposob list Pani minister Hall
wplynie na dotychczasowq sytuacje?

W liscie Pani minister ktadzie nacisk
na takie realizowanie nauczania w jezy-
ku polskim, ktére umozliwi uczniom
bezproblemowy powrdt do szkdét w Pol-
sce. Taka role spetniajg wyzej wymie-
nione szkoty przy placéwkach dyploma-
tycznych. List ten jednak jest w rownej
mierze skierowany do nauczycieli
innych form o$wiatowych. Waznym
aspektem jest na pewno opracowanie
jednolitego programu nauczania, a co
za tym idzie odpowiednich podreczni-
kéw. Warto podkresli¢, Ze nauczanie
jezyka ojczystego za granicg nie jest na-
uczaniem jezyka obcego. Nauczyciele
korzystaja z podrecznikow oficjalnie
uzywanych w Polsce, ale one nie do
konca spetniaja nasze oczekiwania. Du-
zym problemem jest rdwnie?z to, ze dzie-
ci uczace sie jezyka polskiego reprezen-
tujg bardzo zréznicowany poziom - od
znajomosci kilku stéow w jezyku ojczy-
stym, do biegtego postugiwania sie nim
w mowie i pi$mie.

Pragne podkresli¢, ze nasze o$rodki
od dawna korzystaja ze wsparcia pan-
stwa polskiego — mam tu na uwadze po-
moc takich organizacji, jak Wspdlnota
Polska i Semper Polonia. Bardzo aktyw-
nie w tym procesie uczestniczg takze
placowki dyplomatyczne, jak na przy-
ktad Konsulat w Kolonii.

Jak wyglgda nauka na zajeciach
MSU pod wzgledem organizacyjnym?

Nauka odbywa si¢, w miare mozli-
wosci, z podzialem na klasy wedlug
kryterium wiekowego, co wplywa na
bardzo duze zréznicowanie grup pod
wzgledem znajomosci jezyka. W jednej
klasie obok ucznidw, ktérzy ucza sie
alfabetu i podstaw gramatycznych, sg
uczniowie ptynnie postugujacy si¢ mo-
wa polska. Dlatego tez trudno znalez¢
dla uczniéw znajdujacych si¢ w jednej
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grupie wspdlny podrecznik, ktéry, cho¢
w przyblizeniu, spetnialby oczekiwania
nauczycieli.

Czy nie mozna w zwigzku z tym
utworzy¢ klas zgodnie ze stopniem za-
awansowania jezykowego?

Teoretycznie tak, jednak nabdr trwa
caly rok szkolny i prawie w kazdym ty-
godniu zglaszajg si¢ nowi uczniowie,
zaczynajacy nauke od podstaw. Ponadto
musimy bra¢ pod uwage problemy logi-
styczne. Rodzice dowoza dzieci o roz-

nych godzinach i nie zawsze jest mozli-
we umieszczenie ucznia w odpowiedniej
grupie.

Co poradzilaby pani rodzicom, kto-
rzZy noszq si¢ z zamiarem przeniesienia
do Niemiec?

Przede wszystkim dbatos¢ o inten-
sywna nauke jezyka niemieckiego. Dzie-
cko przeniesione w nowe warunki znaj-
duje sie i tak w bardzo stresogennej sy-
tuacji, ktéra dodatkowo poteguje nie-
znajomos¢ jezyka. |

Nie tylko Polacy
chca uczyc sie polskiego

Najistotniejszym punktem, w ktérym powinna obecnie skupia¢ si¢ wiaz-

ka dzialan podejmowanych w zakresie wspotpracy transgranicznej, jest kwe-

stia wywiazania si¢ przez wojewddztwo zachodniopomorskie z zobowigzan

wynikajacych ze Wspélnego Oswiadczenia o Wspétpracy miedzy Wojewodz-

twem Zachodniopomorskim a Krajem Zwigzkowym Brandenburgii. W doku-

mencie wymienione zostaly obszary, w obrebie ktorych zaplanowano wspol-

prace. Jednym z nich jest wzajemna wymiana nauczycieli. Strona niemiecka

wspiera szkoty naszego wojewodztwa kadra wysoko wykwalifikowanych

nauczycieli rozmaitych przedmiotéw, oczekujac od nas analogicznego wspar-

cia w osobach polonistow, ktérzy nauczaliby jezyka polskiego jako obcego

w przygranicznych szkolach Brandenburgii w roku szkolnym 2009/2010.

Nauczyciele biorgcy udzial w wymianie byliby zatrudnieni przez strone

polska w szkolach na terenie wojewodztwa. Czynnosci stuzbowe, na mocy

umowy o oddelegowaniu, wykonywaliby za$§ we wskazanych szkotach Kraju

Zwiazkowego Brandenburgii.

Trzeba przyznad, iz znalezienie nauczycieli, ktorzy byliby sklonni wzigé¢

udzial w projekcie (wymagajacym relatywnie duzego naktadu pracy), jest

zadaniem odpowiedzialnym i nietatwym. Od osob, ktére widzialyby w tak

wyprofilowanej aktywnosci pole do realizacji zawodowej, wymagany jest

dyplom ukonczenia studiéw magisterskich na kierunku filologia polska oraz

komunikatywna znajomo$¢ jezyka niemieckiego. Zachodniopomorskie

Centrum Doskonalenia Nauczycieli, jako koordynator procesu rekrutacyj-

nego, planuje organizacj¢ kursu metodycznego z zakresu nauczania jezyka

polskiego jako obcego.

Osoby zainteresowane opisanym wyzej przedsiewzieciem moga zasieg-

ng¢ informacji w Zachodniopomorskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli,

piszac na adres e-mail: agruszczynska@zcdn.edu.pl lub dzwonigc pod numer

telefonu 091 435 06 32.

Agnieszka Gruszczyriska
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NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA

Jezykowa swoboda
Egzamin gimnazjalny

z jezyka obcego

lwona Szybowicz

konsultant ds. jezykow obcych, Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Od roku szkolnego 2008/2009 do
dwoch czesdci egzaminu gimnazjalnego
(humanistycznej i matematyczno-przy-
rodniczej) dotaczyla czes¢ trzecia -
z jezyka obcego nowozytnego. Uczen
konczacy trzecig klase przystepuje do
egzaminu z jezyka, ktory w jego szkole
nauczany jest jako jezyk obowigzkowy
(angielski, francuski, hiszpanski, nie-
miecki, rosyjski, wloski). W przypadku,
gdy w szkole nauczane sg dwa jezyki ja-
ko obowigzkowe, rodzice (prawni opie-
kunowie) ucznia sktadaja dyrektorowi
szkoly pisemna deklaracje dotyczaca
wyboru jezyka nie pozniej niz do 20
wrzesnia roku szkolnego, w ktorym jest
przeprowadzany egzamin gimnazjalny.

Egzamin gimnazjalny obejmuje tre-
$ci i sprawdza umiejetnosci okreslone
w standardach wymagan egzaminacyj-
nych, zgodnych z podstawg programo-
wa dla trzeciego etapu ksztalcenia.

Podstawowe informacje

o Czas trwania: 90 minut.

o Liczba punktéw mozliwych do uzy-
skania: 50.

o Ta sama forma oraz standardy egza-
minacyjne dla wszystkich jezykow.

o Termin egzaminu: kwiecien (w trze-
cim dniu egzaminéw gimnazjalnych).

o Forma egzaminu: egzamin zdawany
jest w formie pisemne;j.

o Cechy egzaminu: powszechny, obo-
wigzkowy, diagnostyczny, bez progu
zaliczenia.

o Dostosowanie formy i warunkéw prze-
prowadzania egzaminu: jest mozliwe
na podstawie orzeczenia z poradni
psychologiczno-pedagogicznej, w tym
poradni specjalistycznej, wystawio-
nego nie wczesniej, niz po ukoncze-
niu przez ucznia szkoly podstawowej,
a nie pdzniej niz do konca wrzesnia
roku szkolnego, w ktérym przepro-
wadzany jest egzamin gimnazjalny.
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o Zwolnienia: z egzaminu zwolnieni sg
uczniowie z upo$ledzeniem umysto-
wym w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, a takze laureaci i finalisci
olimpiad przedmiotowych oraz la-
ureaci konkurséw przedmiotowych
o zasiegu wojewodzkim i ponadwo-
jewddzkim, organizowanych z zakre-
su danego jezyka.

Zakres egzaminu gimnazjalnego

Zakres egzaminu gimnazjalnego
okreslajg standardy wymagan egza-
minacyjnych i podstawa programowa
ksztalcenia ogolnego dla trzeciego etapu
ksztalcenia. Standardy wytyczaja trzy
obszary umiejetnosci jezykowych: od-
bior tekstu stuchanego, odbidr tekstu
czytanego, reagowanie jezykowe.

Zakres struktur leksykalno-grama-
tycznych obejmuje nastepujace obszary:
o informacja,

e oOpinia,

o znajomos¢ przedmiotu i stopien pew-
nosci,

o obowiazek, przyzwolenie, sugestia,
prosba, rozkaz,

» zachowania spoteczne: interakcja.

Struktury leksykalno-gramatyczne
stanowia narzedzie skutecznej komuni-
kacji, zatem przedstawione sg jako pro-
pozycje funkcji jezykowych uzywanych
w réznych sytuacjach komunikacyj-
nych. Zaréwno przyklady struktur lek-
sykalno-gramatycznych, jak i funkcji
jezykowych oraz peten zakres standar-
déw egzaminacyjnych i tematyka teks-
tow przedstawione zostaty w Informato-
rze 0 egzaminie gimnazjalnym z jezykow
obcych przeprowadzanym od roku szkol-
nego 2008/2009.

Dlaczego zmiany?

Przyczyn wprowadzenia egzaminu
gimnazjalnego z jezyka obcego jest kil-
ka. Pierwsza z nich dotyczy cztonkostwa

Polski w Unii Europejskiej, a konkret-
nie Strategii Lizbonskiej, ktora zaklada
m.in. osiggniecie w Europie najwyzsze-
go poziomu edukacji, zapewnienie kom-
patybilnosci systemdéw edukacyjnych,
umozliwiajacej obywatelom UE swobod-
ny wybor miejsc ksztalcenia, a nastep-
nie pracy, oraz uznawanie w UE kwali-
tikacji szkolnych i zawodowych, a takze
wiedzy i umiejetnosci zdobytych w po-
szczeg6lnych krajach czlonkowskich.

Ponadto, grupa wiekowa 15-latkéow,
konczacych kluczowy etap edukacji
i podejmujacych wazne decyzje Zycio-
we (dotyczace réwniez dalszego ksztal-
cenia), jest w centrum zainteresowan
badan PISA - najwiekszych badan
poréwnawczych umiejetnosci uczniéw
z 57 krajow $wiata — w ktdérych Polska
uczestniczy od samego poczatku. Bada-
nia te realizowane sg cyklicznie, co trzy
lata, poczawszy od roku 2000, i obejmu-
ja sprawdzenie nastepujacych umiejet-
noéci: czytanie i rozumowanie w na-
ukach humanistycznych (reading litera-
cy), matematyka (mathematical literacy)
oraz rozumowanie w naukach przyrod-
niczych (scientific literacy). Wybor tych
trzech dziedzin wynika z tego, iZ uwaza
si¢ je za decydujace o mozliwosciach
dalszego rozwoju, zaréwno indywidual-
nego, jak i spolecznego oraz gospodar-
czego. Teoretyczne zalozenia pomiaru
umiejetnosci odnosza si¢ do koncepcji
uczenia sie przez cale zycie (Lifelong
Learning). Program PISA bada, w jakim
stopniu uczniowie w koncowej fazie
powszechnego jednolitego ksztatcenia
dysponuja kapitatem wiedzy i umiejet-
nosci potrzebnych we wspdéiczesnym
$wiecie w dorostym zyciu, w tym réw-
niez na rynku pracy.

W swojej koncepcji egzamin gim-
nazjalny uwzglednia postulaty oraz
ustalenia zaréwno Unii Europejskiej
(Strategia Lizbonska i Europass) oraz
Rady Europy (Europejski System Opisu
Ksztalcenia Jezykowego oraz Portfolio
Jezykowe).

Europass jest dokumentem obowig-
zujacym we wszystkich krajach Unii
Europejskiej, przyjetym przez Parla-
ment Europejski 15 grudnia 2004 roku.
Pozwala w sposdb przejrzysty i porow-
nywalny zaprezentowaé osiagniecia,
kompetencje i umiejetnosci — przede
wszystkim jezykowe. Sktada si¢ z pieciu
dokumentéw: Europass CV, Europass
Paszport Jezykowy, Europass Mobil-
nos¢, Europass Suplement do Dyplomu,



Europass Suplement do Dyplomu Po-
twierdzajacego Kwalifikacje Zawodowe.
Wiecej informacji o dokumencie Euro-
pass mozna znalez¢ na stronie inter-
netowej Krajowego Centrum Europass
www.europass.org.pl.

Europejskie Portfolio Jezykowe jest
dokumentem wprowadzonym przez
Rade¢ Europy. W Polsce, za zgodg Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej, wprowa-
dzeniem i upowszechnianiem EPJ zaj-
muje si¢ Centralny Osrodek Doskonale-
nia Nauczycieli w Warszawie. EPJ jest
dokumentem, ktéry wspomaga samo-
oceng i ewaluacje procesu uczenia sie
jezykow obcych. Pomaga uczniowi m.in.
okresla¢ mocne i stabe strony, poréwna¢
swoje osiggniecia z innymi oraz okresli¢
koncowy poziom bieglosci jezykowe;j.
EPJ przeznaczone jest dla roznych grup
wiekowych: Moje Pierwsze Portfolio
Jezykowe dla dzieci od 3 do 6 lat, EPJ
plus Paszport Jezykowy dla dzieci od 6
do 10 lat, EP]J plus Paszport Jezykowy
dla uczniéow od 10 do 15 lat, EPJ plus
Paszport Jezykowy dla uczniow szkot
ponadgimnazjalnych i studentéw, EPJ
plus Paszport Jezykowy dla dorostych.
Dokument sktada sie z trzech cze$ci:
Paszport Jezykowy, Biografia Jezykowa,
Dossier Jezykowe.

Celem egzaminu gimnazjalnego z je-
zyka obcego jest nie tylko sprostanie
dokumentom, strategiom oraz wyma-
ganiom UE, ale réwniez, a moze przede
wszystkim, podniesienie swiadomosci
jezykowej uczniow, umozliwienie im
poréwnania swoich umiejetnosci jezy-
kowych, wspieranie nowoczesnych form
nauczania jezykéw obcych oraz wplyw
na podnoszenie kwalifikacji zawodo-
wych nauczycieli.

Egzamin gimnazjalny - poziom A2

Egzamin gimnazjalny z jezyka obce-
go nowozytnego ma charakter kompe-
tencyjny. Jego celem jest okreslenie
umiejetnosci jezykowych ucznia, a co za
tym idzie okreslenie jego poziomu bie-
glosci jezykowej w momencie ukoncze-
nia trzeciego etapu ksztalcenia. Wynik
egzaminu to takze informacja, od jakie-
go poziomu uczen moze kontynuowac
nauke na dalszym etapie ksztalcenia
w szkole ponadgimnazjalnej. Do tego
celu moga postuzy¢ wystandaryzowane
deskryptory, opisane w Europejskim
Systemie Opisu Ksztalcenia Jezykowego
oraz Portfolio Jezykowym, wyrdzniajg-
ce trzy poziomy zaawansowania:
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1. Poziom podstawowy A - dzielacy sie
na poziomy Al iA2.

2. Poziom samodzielno$ci B - dzielacy
si¢ na poziomy Bl i B2.

3. Poziom biegloéci C - dzielacy sie na
poziomy C11i C2.

Egzamin gimnazjalny z jezyka obce-
go nowozytnego obejmuje gléwnie po-
ziom A2, ale sg tez zadania z poziomu
Al i Bl. Ponizej znajduje sie czesciowy
opis poziomdéw bieglosci jezykowej
w skali ogdlne;j.

Poziom podstawowy Al: Osoba po-
stugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie
rozumie i potrafi stosowaé potoczne
wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi
dotyczace konkretnych potrzeb zycia
codziennego. Potrafi formutowac pyta-
nia z zakresu zycia prywatnego (doty-
czace np.: miejsca, w ktorym mieszka,
ludzi, ktérych zna, rzeczy, ktore posia-
da) oraz odpowiada¢ na tego typu pyta-
nia. Potrafi przedstawia¢ siebie i innych.
Potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe, pod
warunkiem, ze rozmdwca mdéwi wolno,
zrozumiale i jest gotowy do pomocy.

Poziom podstawowy A2: Osoba po-
stugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie
rozumie wypowiedzi i czgsto uzywane
wyrazenia w zakresie tematow zwigza-
nych z zyciem codziennym (sg to np.:
podstawowe informacje dotyczace oso-
by rozméwcy i jego rodziny, zakupdw,
otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewa¢
sie w rutynowych, prostych sytuacjach
komunikacyjnych, wymagajacych jedy-
nie bezposredniej wymiany zdan na te-
maty znane i typowe. Potrafi w prosty
sposob opisywacé swoje pochodzenie
i otoczenie, w ktorym zyje, a takze po-
ruszaé sprawy zwigzane z najwazniej-
szymi potrzebami Zycia codziennego.

Poziom samodzielnosci Bl: Osoba
postugujaca si¢ jezykiem na tym pozio-
mie rozumie znaczenie gtéwnych wat-
kéw przekazu zawartego w jasnych,
standardowych wypowiedziach, ktore
dotycza znanych jej spraw i zdarzen ty-
powych dla pracy, szkoty, czasu wolne-
go itd. Potrafi radzi¢ sobie w wigkszosci
sytuacji komunikacyjnych, ktére moga
sie zdarzy¢ w czasie podrézy w regionie,
gdzie mowi si¢ danym jezykiem. Potrafi
tworzy¢ proste, spojne wypowiedzi ust-
ne lub pisemne na tematy, ktére sa jej
znane badz jg interesujg. Potrafi opisy-
waé doswiadczenia, zdarzenia, nadzieje,
marzenia i zamierzenia, krétko uzasad-
niajac badz wyjasniajac swoje opinie
i plany.

Szczegdtowy opis poziomoéw bieglo-
$ci jezykowej mozna znalez¢ w Europej-
skim Systemie Opisu Ksztalcenia Jezy-
kowego lub Portfolio Jezykowym. Po-
nadto, we wspomnianym dokumencie
(ESOK]J) znajduja sie opisy umiejetnosci
jezykowych dotyczace poszczegdlnych
funkcji jezykowych, takich jak stucha-
nie, czytanie i reagowanie jezykowe,
a takze interakcja pisemna. Przyglada-
jac sie¢ blizej dokumentowi ESOK],
okreslajacemu zakres umiejetnosci na
poszczegolnych poziomach, oraz stan-
dardom egzaminacyjnym egzaminu
gimnazjalnego, mozna dostrzec korela-
cje, ktore odnoszg si¢ takze do tematyki
tekstow bedacych podstawg zadan eg-
zaminacyjnych i katalogu tematycznego
w ESOK] (np.: ,dom”, ,,zycie rodzinne”,
»czas wolny”, ,podroéze”, ,,edukacja”,
»szkota” i inne).

Typy zadan egzaminacyjnych,

ocenianie i punktacja

Poziom sprawnosci jezykowych na
egzaminie gimnazjalnym sprawdzany
jest za pomoca roznego typu zadan: za-
mknietych (wielokrotny wybdr, dobie-
ranie, prawda-fatsz) oraz otwartych
(krétka odpowiedz oraz z luky). W za-
leznosci od typu zadania, zdajacy moze
otrzyma¢ 0, 1 lub 2 punkty za odpo-
wiedz. W zadaniach zamknietych uczen
otrzymuje 0 lub 1 punkt. Za§ w zada-
niach otwartych - 0, 1 lub 2 punkty,
w zaleznosci od tego, czy odpowiedz
jest pelna, czy niepetna, zgodna z tres-
cig zadanego pytania i materialem iko-
nograficznym oraz w zaleznosci od
rodzaju i ilosci popelnionych bledow.
Oproécz podziatu zadan ze wzgledu na
rodzaj udzielanej odpowiedzi i na
sprawdzane umiejetnos$ci, zadania
egzaminacyjne dzielg si¢ rdwniez ze
wzgledu na typ materialu zZrodtowego
- wystepuje podzial na zadania oparte
na tek$cie obcojezycznym, materiale
ikonograficznym oraz tekscie w jezyku
polskim.

Artykul powstat w oparciu o nastepujace

materialy:

o Materialy szkoleniowe przygotowane przez
Centralng Komisje Egzaminacyjng

o Informator o egzaminie gimnazjalnym z jezy-
ka obcego przeprowadzanym od roku szkol-
nego 2008/2009, CKE Warszawa 2007

o Europejski System Opisu Ksztalcenia Jezy-
kowego, CODN, Warszawa 2003

o Europejskie Portfolio Jezykowe, CODN,
Warszawa 2004

o Materialy szkoleniowe przygotowane przez
Krajowe Biuro Europass, Warszawa 2008
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NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA

Wychowanie fizyczne

od nowa

Jarostaw Ryhanycz
Gimnazjum nr 10 w Szczecinie

konsultant ds. wychowania fizycznego

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Liczba godzin wychowania

fizycznego

Aktualnie istnieje mozliwos¢ reali-
zacji wszystkich obligatoryjnych godzin
w formie lekcji, badZ zamiana czwartej
obligatoryjnej godziny na zajecia poza-
lekcyjne lub pozaszkolne (obowigzkowy
udzial, ale fakultatywna tre$¢). Na przy-
ktad w gimnazjach w kazdym tygodniu:
3 godziny lekcyjne (ok. 105 godzin rocz-
nie) oraz 1 godzina pozalekcyjna (ok. 35
godzin rocznie).

W rzeczywisto$ci w Polsce ok. 90%
»czwartej” godziny WF-u jest realizo-
wane w formie lekcji, mniej niz 10%
w formie pozalekcyjnej i niewielki pro-
cent w formie pozaszkolnej. Znikoma
czes$¢ ,czwartej” godziny WE-u jest rea-
lizowana w postaci skumulowane;j.

Lekcje WF-u w klasach mlodszych

W klasach I-IIT edukacja dzieci spo-
czywa na jednym nauczycielu. Jezeli
szkota dysponuje specjalistami w zakre-
sie edukacji muzycznej, plastycznej, wy-
chowania fizycznego, informatyki i je-
zyka obcego, mozna im powierzy¢ rea-
lizacje tych obszaréow edukacyjnych.
Zaleca sig, aby zajecia wychowania fi-
zycznego z dzie¢mi prowadzone byty na
boisku, w ogrodzie, w sali gimnastycz-
nej. Czas tych zaje¢ ma by¢ przeznaczo-
ny na rozwdj sprawnosci fizycznej ucz-
nia. Na zajecia edukacyjne (oprocz reli-
gii i godzin do dyspozycji dyrektora)
przeznacza si¢ 21 godzin tygodniowo
w kazdym roku. Na wychowanie fizycz-
ne nalezy przeznaczy¢ co najmniej 120
godzin lekcyjnych (4 godziny tygodnio-
wo). MEN rekomenduje, aby wyodreb-
nione w planie godziny WF-u byty pro-
wadzone zaréwno przez nauczyciela
weczesnej edukacji (dwie godziny), jak
i nauczyciela wychowania fizycznego
(pozostate dwie godziny).
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Co nowego w sprawie jakosci

WEF-u?

Wymagania szczegdtowe zostaly
wprowadzone dla kazdego etapu edu-
kacyjnego w zakresie:

o diagnozy sprawnodci fizycznej (I etap),

o sprawnosci fizycznej i rozwoju fi-
zycznego (II etap),

o sprawnosci i aktywnosci fizycznej
oraz rozwoju fizycznego (III etap),

o sprawnosci i aktywnosci fizycznej

(IV etap),

« treningu zdrowotnego,
o sportow calego zycia i wypoczynku,
o bezpieczenstwa i higieny osobistej

(I etap),

o bezpiecznej aktywnosci fizycznej

i higieny osobistej (IL, IIL, IV etap),

o sportu (II, III, IV etap),
o tanca (II, III etap).

Obligatoryjnos¢ WF-u. Fakultety

Szkota, uwzgledniajac lokalne trady-
cje i warunki, a takze potrzeby i oczeki-
wania uczniow oraz ich rodzicéw (praw-
nych opiekunéw), ustala formy aktyw-
nosci fizycznej w ramach fakultetow
o roznych profilach. Réznorodnos¢ fa-
kultetow powinna gwarantowa¢ mozli-

wos¢ udziatu ucznidw w zajeciach do-
stosowanych do ich mozliwosci i zainte-
resowan, stwarzajac okazje do satysfak-
cjonujacej aktywnosci i osiagniec¢. Roz-
ne oferty dla réznych uczniéw: profil
sportowy, profil rekreacyjno-zdrowotny
(II etap edukacyjny), profil rekreacyjny
(IIL, IV etap), profil taneczny, profil tu-
rystyczny.

Edukacja zdrowotna

Modut ,,edukacja zdrowotna” jest re-
alizowany w wymiarze 30 godzin (jeden
semestr) na IIT1 IV etapie edukacji. Dy-
rektor szkoty podejmuje decyzje o tym,
w ktorym semestrze modul bedzie rea-
lizowany. Zajecia powinny by¢ wspiera-
ne przez realizacje pokrewnych tresci
na pozostatych zajeciach wychowania
fizycznego oraz innych przedmiotach
(biologii, wychowaniu do zycia w rodzi-
nie, wiedzy o spoteczenstwie, edukacji
dla bezpieczenstwa, podstawach przed-
siebiorczosci, religii, etyce).

WF w edukacji wczesnoszkolnej

Podstawowe zaltozenia:

o Wychowanie fizyczne w wymiarze
4 godzin tygodniowo.

o Zajecia moga prowadzi¢ nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej lub na-
uczyciele wychowania fizycznego.

o Zakres wymagan z wiadomos$ci:
umiejetnosci ustalono oddzielnie dla
ucznia konczgcego klase pierwsza
oraz konczacego klase trzecig.

» Dalej obowiazuje ocena opisowa, lecz
w klasie ITI ocena ta moze by¢ uzu-
pelniona stopniem szkolnym.

WF w klasach IV-VI

Podstawowe zalozenia:
o Tygodniowo 4 godziny wychowania
fizycznego, 2 godziny realizowane

Kalendarz zmian programowych

Rok szkolny Zreformowane nauczanie w klasach

2009/2010 ISP IGM

2010/2011 ISP IIGM

2011/2012 ISP 1I1GM

2012/2013 IV SP IT 1257
2013/2014 V SP T | PAYA
2014/2015 VISP L mnT

2015/2016 VT LU

2016/2017 LU




w systemie klasowo-lekcyjnym i 2
godziny w systemie fakultatywnym
(obowigzkowy udziat z mozliwoscig
wyboru tresci).

o Szkota, w ramach obowigzkowego
wychowania fizycznego, umozliwia
uczniom uczestnictwo w fakultetach
realizowanych w formie zaje¢ poza-
lekcyjnych lub pozaszkolnych.

« Szkota organizuje fakultety o profilu:
sportowym, rekreacyjno-zdrowot-
nym, tanecznym, turystycznym.
Fakultet sportowy umozliwia upra-

wianie wybranej dyscypliny sportu oraz
udzial w systemie pozaszkolnej rywa-
lizacji sportowej. Szkota przedstawia
uczniom oraz ich rodzicom (prawnym
opiekunom) wykaz dyscyplin do wybo-
ru. Udzial w tym fakultecie moze by¢
uzalezniony od lekcji uwzgledniajacej
predyspozycje ucznia do uprawiania dy-
scypliny sportu.

Fakultet rekreacyjno-zdrowotny
umozliwia aktywnos¢ fizyczng stuzaca
zdrowiu, wypoczynkowi lub zabawie
oraz udzial w systemie wewnatrzszkol-
nej rywalizacji sportowej. Realizacja te-
go fakultetu jest nastawiona na przygo-
towanie uczniéw do systematycznej ak-
tywnosci fizycznej w czasie wolnym, ze
$wiadomoscia wynikajacych z tego ko-
rzysci zdrowotnych. Fakultet moze za-
wiera¢ jedna lub kilka form aktywnosci
fizycznej. Szkola przedstawia wykaz
form aktywnosci fizycznej do wyboru,
w tym zajecia kompensacyjno-korek-
cyjne. Udzial w tym fakultecie, z wyjat-
kiem zaje¢ kompensacyjno-korekcyj-
nych, nie moze by¢ wynikiem selekcji
uwzgledniajgcej sprawno$¢ i uzdolnie-
nia uczniéw. W ramach tego fakultetu
istnieje mozliwo$¢ organizacji zaje¢ dla
dzieci z przeciwwskazaniem do wyko-
nywania niektérych ¢wiczen fizycz-
nych.

Fakultet taneczny umozliwia udziat
w tanecznych formach aktywnosci fi-
zycznej polaczonej z elementami wiedzy
o muzyce — moze obejmowac jedng lub
kilka form tanca (formy do wyboru).
Udziatl w tym fakultecie nie moze by¢
wynikiem selekcji uwzgledniajacej
sprawnosc¢ i uzdolnienia uczniow.

Fakultet turystyczny umozliwia
udzial w aktywnosci fizycznej potaczo-
nej z elementami krajoznawstwa i eko-
logii. Formy turystyki do wyboru.
Udziatl w tym fakultecie nie moze by¢
wynikiem selekcji uwzgledniajacej
sprawnosc¢ i uzdolnienia uczniow.

Wychowanie fizyczne
w szkolach ponadpodstawowych

Przewidywanych jest kilka zmian

o charakterze ogélnym. Przede wszyst-

kim:

» nastapi cze$ciowe odejscie od zajec
prowadzonych w systemie klasowo-
-lekcyjnym,

o uczen bedzie dokonywal wyboru
form aktywnosci fizycznej, kierujac
sie swoimi zainteresowaniami i moz-
liwo$ciami,

o podkreslona zostanie ranga zdrowia,
jako waznej wartosci w zyciu czlo-
wieka,

 planujac tresci edukacji, czesciej be-
dzie sie¢ uwzglednia¢ potrzeby ucz-
nia,

 nauczyciel otrzyma wieksza swobode
doboru tresci ksztalcenia,

« szkola bedzie musiata pracowaé nad
ciekawg ofertg zaje¢ fakultatywnych.
Dla gimnazjum przewidziano 360

godzin lekcyjnych; dla liceum - 270 go-

dzin. Lekcje s3 prowadzone w systemie
klasowo-lekcyjnym z uwzglednieniem
podziatu na grupy chlopcéw i dziewczat

(2 godziny w tygodniu - gimnazjum,

1 godzina w tygodniu - liceum). Zajecia

realizujg zapisane w podstawie progra-

mowej tre$ci i wymagania. W systemie
zaje¢ fakultatywnych - przynajmniej po

2 godziny zajeé.

Zajecia

w systemie klasowo-lekcyjnym

Podstawa definiuje konkretnie to, co
uczen ma wiedzie¢ i umie¢ z zakresu
roznych obszaréow dziatania. Zapis
okreséla, co stanowi konieczne mini-
mum, ktére musi stac sie udziatem kaz-
dego ucznia. Po zrealizowaniu tresci
obowigzkowych, nauczyciel sam okresla
tres$ci uzupelniajace w zaleznosci od
mozliwo$ci swoich uczniéow oraz wa-
runkoéw szkolnych.

Obszary edukacji
w systemie klasowo-lekcyjnym

System klasowo-lekcyjny obejmuje

nastepujace obszary edukacj:

o diagnoza sprawnosci i aktywnosci
fizycznej oraz rozwoju fizycznego,

o trening zdrowotny,

o sporty calego zycia i wypoczynek,

o bezpieczna aktywnos¢ fizyczna i hi-
giena osobista,

e taniec,

o edukacja zdrowotna.

NOWA PODSTAWA PROGRAMOWA

Zajecia fakultatywne

Moga by¢ prowadzone zardéwno
w formie zajeé pozalekcyjnych, jak i za-
je¢ pozaszkolnych. Fakultety stwarzaja
mozliwos¢ wyboru przez ucznia takiej
formy zaje¢ sportowych, ktéra odpowia-
da jego umiejetnosciom i zaintereso-
waniom (fakultety: sportowy, taneczny,
turystyczny, rekreacyjny). Planujac za-
jecia fakultatywne, szkota powinna uw-
zglednia¢: lokalne tradycje w zakresie
kultury fizycznej, zainteresowania i po-
trzeby ucznidéw, mozliwos$ci kadrowe
i bazowe szkoty, mozliwo$¢ wspolpracy
z réznymi instytucjami, w odpowied-
nim czasie przedstawié oferte i prze-
prowadzi¢ zapisy. Co zyskujemy dzigki
zajeciom w ramach fakultetow? Prze-
de wszystkim, uczen ¢wiczy to, co lubi,
a nie to, co narzuca mu szkola - w ten
sposob nauczyciel ma na zajeciach ucz-
niow, ktoérzy ¢wicza z wigkszym zaan-
gazowaniem. Ponadto, dzigki wprowa-
dzeniu zaje¢ fakultatywnych, szkota
posiada ciekawszg, by¢ moze bardziej
konkurencyjna, oferte edukacyjng.

Sklad zespolu pracujacego
nad projektem podstawy progra-
mowej wychowania fizycznego:

o prof. nadzw. dr hab. Wojciech Przy-
bylski (przewodniczacy, AWFiS
Gdansk),

o prof. dr hab. Barbara Woynarowska
(UW, PAN),

o dr Bogumila Przysigzna (AWFiS
Gdansk),

« mgr Ewa Czerska (nauczyciel LO
L6dz, doradca metodyczny),

o prof. nadzw. dr hab. Zbigniew Dziu-
binski (AWF Warszawa),

o prof. nadzw. dr hab. Jerzy Po$piech
(PWSZ Raciboérz),

o dr Eligiusz Madejski (AWF Krakéw),

» mgr Zbigniew Cendrowski (SZS, Li-
der),

o prof. nadzw. dr hab. Tomasz Frolo-
wicz (AWFiS Gdansk).

Tekst zostal opracowany w oparciu
o materialy szkoleniowe i informacyj-
ne z Ogolnopolskiej Konferencji ,Nowa
podstawa programowa ksztatcenia ogol-
nego i wychowania przedszkolnego: wy-
chowanie fizyczne i edukacja dla bez-
pieczenistwa”, ktora odbyla sie w Gdan-
sku-Sobieszewie 4-5 grudnia 2008 r.,
oraz informacje ze strony internetowej
MEN. [ |
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REFLEKSJE OSWIATOWE

Uber das Lehren von
Polnisch in Deutschland

Sitzung des ersten ,,Runden Tisches Polnisch”

Rosemarie Pilz, Stefan Woll, Ministerium fiir Bildurg, Jugend und Sport

Polnisch in der Grundschule
und in den allgemein bildenden
weiterfithrenden Schulen,
einschliefflich beruflicher
Gymnasien

Grundsitzlich besteht die Moglich-
keit, Polnisch als erste Fremdsprache
ab Jahrgangsstufe 3 anzubieten, wenn
die Fortfithrung in der Sekundarstufe 1
(Jahrgangsstufen 7 bis 10; SEK I) sicher-
gestellt ist. Dieses Angebot ist bisher auf
Grund fehlender Nachfrage nicht reali-
siert worden.

In den brandenburgischen Grund-
schulen wird Polnisch als weitere Be-
gegnungssprache neben Englisch insbe-
sondere entlang der deutsch-polnischen
Grenze in den Jahrgangsstufen 1 und 2
angeboten, ab Jahrgangsstufe 3 kann
Polnisch als weitere Fremdsprache als
Wabhlunterricht (,,F1+”) angeboten wer-
den. Von dieser Moglichkeit wird seit
dem Schuljahr 2006/2007 an einer
Grundschule in Frankfurt/O Gebrauch
gemacht.

735 Schiilerinnen und Schiiler lernen
derzeit in 20 Grundschulen die pol-
nische Sprache. Davon nehmen:

o 42 am Angebot ,F1+” als weitere
Fremdsprache teil (an einer Grund-
schule in Frankfurt/O),

o 366 an Polnisch als Begegnungsspra-
che (an fiinf Grundschulen in Frank-
furt/0, Guben, Eberswalde, Gartz,
Lindenberg),

o 327 in Arbeitsgemeinschaften (anl5
Grundschulen und einer mit einer
Oberschule zusammengefassten
Grundschule) und,

o vier Schiilerinnen und Schiiler der
Jahrgangsstufe 2 der Freien Waldorf-
schule in F/0 am Pflichtunterricht
Polnisch teil.

In der SEKI kann Polnisch in den
Jahrgangsstufen 7 oder 9 als zweite oder
dritte Fremdsprache Schulform unab-
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hingig belegt werden. Demzufolge kann
Polnisch auch miindliches Priifungsfach
in der Priifung zum Erwerb des Mittle-
ren Schulabschlusses in Jahrgangsstufe
10 gewidhlt werden.

In der Sekundarstufe II (gymnasiale
Oberstufe; SEK II) kann Polnisch als
fortgefithrte Fremdsprache in Grund-
und Leistungskursen sowie als neu be-
ginnende Fremdsprache belegt werden.
Polnisch kann auch Abiturpriifungs-
fach sein.

Derzeit lernen an 16 weiterfithrenden
allgemeinbildenden Schulen 1228 Schii-
lerinnen und Schiiler Polnisch. Davon:
o 1210 im Pflichtunterricht (an 14 Schu-

len)

o 17 in Arbeitsgemeinschaften (an 2

Schulen)

o eine im Wahlunterricht (an 1 Schule).

Das Deutsche Poleninstitut hat die
Vero6ffentlichung eines modernen Lehr-
werks (SEK I/II) fiir 2008/2009 ange-
kiindigt. Brandenburg hat dieses Projekt
seit 2002 unterstiitzt. Damit steht in
Kiirze den Lehrkraften, den Schiile-
rinnen und Schiilern ein attraktives
Unterrichtsmaterial zur Verfiigung, das
auch dazu beitragen kann, die Motivati-
on zum Polnisch Lernen positiv zu be-
einflussen.

Polnisch in der Beruflichen
Bildung

Bei Schiilerinnen und Schiilern in
der Beruflichen Bildung ist das Interes-
se an zusitzlichem Erwerb von Fremd-
sprachen insbesondere durch die beruf-
liche Verwertbarkeit gepragt. Dies gilt
auch fur Polnisch, das an den Ober-
stufenzentren nur in einigen Berufen
angeboten wird.

314 Schiilerinnen und Schiiler aus
beruflichen Bildungsgidngen nehmen
am Pflichtunterricht im Fach Polnisch
teil (an funf Schuten), 87 (an zwei Schu-
len) besuchen eine Arbeitsgemeinschaft.

Die Nachfrage von Seiten der Wirt-
schaft und der Ausbildungsbetriebe ist
trotz der sich abzeichnenden wirtschaft-
lichen Verflechtung zwischen Branden-
burg und Polen insgesamt noch eher
zuriickhaltend und ohne Zweifel ent-
wicklungsfiahig. Zur Zeit beschrankt sie
sich auf wenige Wirtschaftszweige.

Auf Anforderung der brandenbur-
gischen Speditionsbetriebe wird seit
2004 an einem OSZ in Potsdam Pol-
nischunterricht als Zusatzangebot fiir
Speditionskaufleute wihrend der ge-
samten dreijahrigen Ausbildung ange-
boten. Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen am Ende ihrer Ausbildung ein
Zertifikat im Rahmen der KMK-Fremd-
sprachenzertifizierung erwerben. Be-
reits zwei Ausbildungsjahrgdnge sind
zertifiziert worden, das Projekt wird
weiter verfolgt und von Auszubildenden
und Betrieben gut angenommen.

In der grenznahen Region wird eben-
falls seit 2004 fiir Auszubildende in ei-
ner auflerbetrieblichen Mafinahme fiir
Biirokaufleute am zustdndigen OSZ ein
Zusatzmodul Polnisch angeboten, das
ebenfalls tiber drei Jahre lduft. Die Initi-
ative ging vom OSZ aus.

Im Rahmen des grenziiberschrei-
tenden Ausbildungsprojektes , Kauf-
mann/Kauffrau fiir Verkehrsservice”
der Deutschen Bahn, in dem deutsche
und polnische Jugendliche gemeinsam
ausgebildet werden, lernen die Auszu-
bildenden in der Berufsschule und im
Betrieb (Deutsche Bahn) jeweils die
Sprache der Partner. In diesem Jahr ist
es der Bahn allerdings nicht gelungen,
polnische Auszubildende zu finden, so
dass ein Auslaufen dieses Modells zu
befiirchten ist.

Auf Initiative und mit Unterstiitzung
der THK Frankfurt/O wurde 2003 im
Landkreis Miarkisch-Oderland ein Mo-
dellprojekt Deutsch-Polnische Berufs-
ausbildung im Gastgewerbe eingerich-
tet. Ziel des Projektes, an dem deutsche
und polnische Jugendliche teilnehmen,
ist der gleichzeitige Erwerb eines Be-
rufsabschlusses in Deutschland (Hotel-
fachmann/Hotelfachfrau mit IHK-Prii-
fung) und in Polen (Hoteltechniker/Ho-
teltechnikerin mit Priifung am Techni-
kum in Kolobrzeg). Die Sprachausbil-
dung ist ein konstitutiver Bestandteil
des Programms.

Der erste Jahrgang hat im Sommer
2007 erfolgreich die Ausbildungen ab-
geschlossen. Zur Zeit befinden sich zwei
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O nauczaniu jezyka
polskiego w Niemczech

Pierwsze posiedzenie

»Okraglego stolu w sprawie jezyka polskiego”

Rosemarie PiIz, Stefan Woll, Ministerstwo Ksztatcenia, Mtodych i Sportu

tlum. Agnieszka Gruszczynska

Jezyk polski w szkotach podsta-
wowych oraz w ogdlnoksztalca-
cych szkotach ponadpodstawo-
wych, z uwzglednieniem gimna-
zjéw zawodowych, funkcjonuja-
cych na terenie Brandeburgii

W zasadzie istniataby mozliwo$¢
wprowadzenia jezyka polskiego jako
pierwszego (nauczanego od trzeciego
roku szkoty) jezyka obcego, jesli bytaby
zabezpieczona mozliwo$¢ kontynuacji
nauki w kolejnych latach edukacji. Ta
oferta nie byla jednak dotychczas rea-
lizowana z powodu braku zapotrzebo-
wania.

W szkotach podstawowych funkcjo-
nujacych na terenie Brandenburgii,
zwlaszcza w tych usytuowanych wzdtuz
granicy polsko-niemieckiej, w klasach
pierwszych i drugich jezyk polski jest
oferowany, obok angielskiego, jako je-
zyk dodatkowy. Od klasy trzeciej ucz-
niowie majg mozliwo$¢ wyboru jezyka
polskiego jako dodatkowego jezyka ob-
cego (»F1+7). Z takiej mozliwosci od
roku szkolnego 2006/2007 korzystaja
uczniowie jednej ze szkdl podstawo-
wych we Frankfurcie nad Odra.

Obecnie w Brandenburgii jezyka pol-
skiego uczy si¢ 735 uczniow z 20 szkot
podstawowych. Z tego:

o 42 uczniéw korzysta z oferty nauki
dodatkowego jezyka obcego w ra-
mach przedmiotu do wyboru ,,F1+”
(w szkole podstawowej we Frankfur-
cie nad Odrg),

o 366 ucznidéw uczy sie jezyka polskie-
go jako dodatkowego (w pieciu szko-
tach podstawowych: we Frankfurcie
nad Odrg, Guben, Eberswalde, Gartz
i Lindenberg),

o 327 w grupach przedmiotowych funk-
cjonujacych na analogicznych zasa-

dach do naszych rodzimych kot zain-

teresowan (w pietnastu szkotach pod-

stawowych i jednej szkole licealnej
potaczonej ze szkota podstawowsy),

o 4 uczniéw z klas drugich uczeszcza
na obowigzkowe lekcje jezyka pol-
skiego (w Freie Waldrofschule we
Frankfurcie nad Odrg).

Na poziomie SEK I (klasy od 7. do
10.) jezyk polski moze stanowi¢ drugi
lub trzeci - niezaleznie i rGwnolegle -
nauczany jezyk obcy w szkole. Wskutek
tego moze by¢ rowniez wybrany jako
przedmiot zdawany na egzaminie gwa-
rantujacym uzyskanie §wiadectwa ukon-
czenia szkoly $redniej (po klasie 10.).

Na poziomie SEK II (gimnazjalny
stopien wyzszy) nauka jezyka polskiego
moze by¢ kontynuowana w ramach kur-
s6w podstawowych lub rozszerzonych.
Mozna réwniez na tym etapie rozpoczaé
nauke polskiego jako nowego jezyka ob-
cego. Jezyk polski moze by¢ takze jed-
nym z przedmiotéw zdawanych na eg-
zaminie maturalnym.

Obecnie na terenie Brandenburgii
jezyka polskiego uczy si¢ 1228 uczniow
w ponadpodstawowych szkotach ogdl-
noksztalcgcych. W tym:

o 1210 w ramach lekcji obowigzkowych
(w 14 szkotach),

o 17 w grupach przedmiotowych (w 2
szkotach),

o 1 uczennica w ramach lekeji do wy-
boru (w 1 szkole).

Instytut Polsko-Niemiecki zapowie-
dzial publikacje nowoczesnych podrecz-
nikow bedacych zbiorem wskazdéwek
dla nauczyciela (dla nauczania na pozio-
mach SEK IiII). Projekt od roku 2002
jest wspierany przez wtadze Branden-
burgii. W wyniku jego realizacji wkrot-
ce zostang oddane do dyspozycji na-
uczycieli oraz uczniéow atrakcyjne mate-

riaty do pracy na lekcjach, co moze
réwniez wplynaé pozytywnie na moty-
wacje do nauki jezyka polskiego.

Jezyk polski

w ksztalceniu zawodowym

W przypadku uczniéow szkét zawo-
dowych zainteresowanie naukg jezyka
obcego jest w sposdb istotny zdetermi-
nowane jego przydatnoscig w przyszlej
pracy. Tendencja ta ma duze znaczenie,
gdyz jezyk polski w centrach nauczania
na poziomie wyzszym jest oferowany
tylko w niektdrych $ciezkach zawodo-
wych. W szkotach zawodowych 314
ucznidéw uczeszcza na obowigzkowe za-
jecia z jezyka polskiego (w pieciu szko-
tach), 87 uczniéw uczy si¢ jezyka w ra-
mach dziatania grup przedmiotowych
(w dwdch szkotach).

Zainteresowanie jezykiem polskim
ze strony gospodarki i zaktadow szkole-
niowych jest, mimo wyraznie zarysowa-
nej gospodarczej integracji Brandenbur-
gii i Polski, wcigz jeszcze dosy¢ stabe.

W odpowiedzi na zapotrzebowanie
firm spedycyjnych dziatajacych na te-
renie Brandenburgii, dodatkowe lekcje
z zakresu jezyka polskiego — w pelnym
trzyletnim cyklu ksztalcenia - sg ofero-
wane uczniom poczdamskiej szkoty
OSZ (Oberstuffezentrum). Uczniowie
po ukonczeniu nauki w szkole moga
otrzyma¢ w ramach programu KMK-
Sprzechenzertiefiezeirung certyfikat
potwierdzajacy znajomos¢ jezyka pol-
skiego (otrzymaly go juz dwa roczniki).
Projekt bedzie kontynuowany, uzyskat
bowiem akceptacje i aprobate ze strony
zarowno ksztalcacych sie, jak i firm za-
trudniajacych absolwentéw. Ponadto od
2004 roku w regionach przygranicznych
lokalne zespoty zawodowych szkot $red-
nich oferuja uczniom ksztalcgcym sie
w kierunku prac biurowych nauke jezy-
ka polskiego w ramach dodatkowego
modutu wprowadzonego w trzyletnim
toku nauczania. Zalozeniem transgra-
nicznego projektu edukacyjnego kolei
niemieckich Deutsche Bahn ,,Pracow-
nik ds. obstugi transportu” jest, by
wspolnie uczacy sie¢ mtodzi Niemcy
i Polacy poznawali réwniez jezyk swo-
jego partnera w ramach ksztalcenia
w szkole zawodowej badz w zakladzie
pracy (w tym przypadku firma Deut-
sche Bahn). W tym roku nie udato sie
jednak znalez¢ Polakéw chetnych do
wziecia udziatu w projekcie, wiec istnie-
je pewna obawa dotyczaca powodzenia
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weitere Ausbildungsjahrginge in die-
sem Projekt. Es wird von allen Beteilig-
ten sehr positiv bewertet.

Flankierende Mafinahmen
(Auswahl)

»Spotkanie heif$t Begegnung -

Wir lernen fiir Europa”

»Spotkanie” ist ein Programm fiir
Schiilerinnen und Schiiler aus Grund-
schulen, das 1994 von den Regionalen
Arbeitsstellen fiir Auslanderfragen, Ju-
gendarbeit und Schule Brandenburg e.V.
(RAA) ins Leben gerufen wurde. Es
nehmen daran polnische und branden-
burgische Grundschulen aus dem
grenznahen Raum teil, wobei jede der
Schulen auf der anderen Seite der Oder
einen Partner hat.

Das Programm besteht aus zwei Ele-
menten: der Durchfithrung von Ar-
beitsgemeinschaften, in denen die Schii-
lerinnen und Schiiler grundlegende
Sprachkenntnisse und Wissen tiber das
Nachbarland erwerben sowie regelma-
ligen ein- oder mehrtigige Begegnungen
der polnischen und brandenburgischen
Schiilerinnen und Schiiler.

Dieses Programm wurde konsequent
weiter entwickelt. In den Anfangsjahren
war es in den Jahrgangsstufen 3 und 4
angesiedelt, ehe es im Jahr 2003 auf die
Jahrgangsstufen 5 und 6 ausgeweitet
wurde. Seit dem Schuljahr 2006/2007
kénnen alle Jahrgangsstufen der Grund-
schule an ,,Spotkanie” teilnehmen.

Heute erreicht das Programm insge-
samt ca. 1.700 Schiilerinnen und Schii-
ler aus den Wojewodschaften Zachod-
niopomorskie und Lubuskie sowie aus
dem Land Brandenburg.

Ein wichtiges Charakteristikum von
»Spotkanie” ist seine muttersprachliche
Dimension. So werden in den polnischen
Grundschulen die Arbeitsgemein-
schaften von Lehrkréften aus Branden-
burg durchgefiihrt, wihrend es umge-
kehrt polnische Lehrkrifte sind, die di-
es an den brandenburgischen Grund-
schulen leisten.

Deutsch-polnische Schulproiekte

in Brandenburg, ,,Latarnia”-Proiekt

Frankfurt/Oder

An drei staatlichen Schulen mit
gymnasialer Oberstufe (Frankfurt/0,
Schwedt/O und Guben) gibt es Deutsch-
polnische Schulprojekte. Hier bereiten
sich derzeit ca. 300 polnische Schiile-
rinnen und Schiiler zusammen mit
deutschen Schiilerinnen und Schiilern
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auf das Abitur vor. Die polnischen
Schiilerinnen und Schiiler werden an
den genannten Standorten entweder in
die Jahrgangsstufe 10 oder in die Jahr-
gangsstufe 11 aufgenommen.

In den nichsten Jahren wird auf
Grund der demografischen Entwick-
lung darauf zu achten sein, diese Schul-
projekte zu sichern. Die rechtlichen
Voraussetzungen dafiir, dass neue
Projekte entstehen konnen, sind ge-
geben.

Zur konzeptionellen Weiterentwick-
lung der Deutsch-polnischen Schulpro-
jekte wurde im Schuljahr 2005/06 auf
Anregung des MBJS zwischen dem
Karl-Liebknecht-Gymnasium Frank-
furt/O und einem Gimnazjum im Nach-
barort Stubice das bilinguale Projekt
»Latarnia” gestartet, innerhalb dessen
Schiilerinnen und Schiiler facherbezo-
gen am jeweils anderen Schulstandort
gemeinsame Lernphasen absolvieren.

Polnische

Fremdsprachenassistentinnen und

Fremdsprachenassistenten (FSA)

an brandenburgischen Schulen

Seit 2002 unterstiitzen FSA den Pol-
nischunterricht und machen das Erler-
nen der polnischen Sprache authen-
tischer und attraktiver. Es sind meist
angehende Deutsch-Lehrkrifte mit
schulpraktischen Vorerfahrungen.

Die polnischen FSA werden prioritar
an Schulen mit reguldrem Polnisch-Un-
terricht (i.d.R- dritte Fremdsprache), in
Ausnahmefillen auch in Arbeitsge-
meinschaften, eingesetzt.

In den letzten drei Schuljahren
wurden durch das Land Brandenburg
jeweils zehn Stellen fiir polnische FSA
finanziert.

Brandenburgisch-polnische

Schulpartnerschaften

und Schiilerbegegnungen

Im Schuljahr 2007/2008 bestanden
252 Partnerschaften zwischen Schulen
in Brandenburg und Schulen in Polen.
Damit nehmen Schulpartnerschaften
mit Polen mit deutlichem Abstand ei-
nen Spitzenplatz ein. Der Vergleich mit
der Zahl der brandenburgisch-pol-
nischen Schulpartnerschaften im Schul-
jahr 2000/2001 (153) ist Ausdruck eines
gewachsenen Interesses. In diesem Rah-
men fordert die Landesregierung zu-
satzlich Schiilerbegegnungen in Form
von Schulpartnerschaften. Im Jahr 2007
wurden 33 Begegnungen mit Polen aus
Landesmitteln unterstiitzt.

Bei européischen Projekten im schu-
lischen Bereich (COMENIUS-Schulpro-
jekte) sind Antrdge unter polnischer
Beteiligung von Bedeutung (zum An-
tragstermin 15.2.08: 21 von 34 Pro-
jekten).

Brandenburgisch-polnisches

Schiileraustauschprogramm

»Kopernikus”

Das brandenburgisch-polnische
Schiileraustauschprogramm ,,Koperni-
kus” wurde im Zuge der EU-Erweite-
rung im Jahr 2004 ins Leben gerufen.
Es handelt sich hierbei um ein Pro-
gramm zum ldngerfristigen, individu-
ellen Schiileraustausch mit Polen; an-
gelehnt ist ,,Kopernikus” an das deutsch-
franzdsische Austauschprogramm ,,Vol-
taire”.

Das Programm ,,Kopernikus” bietet
den teilnehmenden Schiilerinnen und
Schiilern die Gelegenheit, ihre Kennt-
nisse der polnischen bzw. deutschen
Sprache zu vertiefen und differenzierte
Einblicke in die Kultur, das Schulsystem
und das Alltagsleben des Partnerlandes
Zu gewinnen;

»Kopernikus” ist auf Gegenseitigkeit,
jedoch nicht Gleichzeitigkeit angelegt.
Es dauert insgesamt ein Schuljahr, wo-
bei die Schiilerinnen und Schiiler wech-
selseitig fiir jeweils ein halbes Schuljahr
in die Familie ihrer Austauschpartner
integriert werden und gemeinsam deren
Schule besuchen.

Der Austausch erfolgt in der Regel
im Rahmen bestehender Schulpartner-
schaften.

In den letzten drei Schuljahren konn-
ten im Rahmen des Programms jeweils
vier bis fiinf brandenburgisch-polnische
Schiilerpaare gebildet werden.

Forderung von Gastschulaufenthalten

Seit 2004 gewahrt das MBJS auf An-
trag brandenburgischen Schiilerinnen
und Schiilern Teil-Stipendien, die beab-
sichtigen, ein Schuljahr, ggf. aber auch
nur ein Schulhalbjahr in einer polnischen
Schute bzw. in einer Schule eines ande-
ren MOE-Landes zu absolvieren. Im
Durchschnitt der zuriickliegenden Jah-
re waren es drei Schiiler/innen, die un-
ter Nutzung von Teilstipendien solche
Gastschulaufenthalte von bis zu einem
Schuljahr in Polen absolviert haben.

Das Stipendien-Programm war in
den vergangenen Jahren mit 15.000 Eu-
ro ausgestattet; im Hochstfall konnten
fiir ein Teilstipendium bis zu 1.500 Eu-
ro p.P. gewédhrt werden. |



dalszej jego realizacji. W 2003 roku
w powiecie Mirkisch-Oderland, z ini-
cjatywy i przy wsparciu Izby Przemy-
stowo-Handlowej we Frankfurcie nad
Odra, zostal zainicjowany modelowy
projekt ,,Polsko-niemieckie wyksztalce-
nie zawodowe w zakresie hotelarstwa”.
Celem projektu, w ktérym uczestniczy-
ta mtodziez z Polski i Niemiec, bylo
réwnoczesne uzyskanie zawodu technik
hotelarstwa z mozliwoscia zdawania
egzamindéw w Niemczech (w Izbie Prze-
mystowo-Gospodarczej) oraz w Polsce
(w Zespole Szkét Ekonomiczno-Hote-
larskich w Kofobrzegu). Ksztalcenie je-
zykowe byto jednym z konstytutywnych
elementow programu. W 2007 roku
pierwszy rocznik z sukcesem ukonczyt
proces ksztalcenia. Dotychczas urucho-
miono kolejne dwa nabory. Projekt jest
bardzo pozytywnie oceniany przez
wszystkie zaangazowane osoby.

Przedsiewziecia towarzyszace

(wybdr)

Spotkanie znaczy Begegnung -

uczymy sie dla Europy

»Spotkanie” to program wcielony
w zycie w 1994 roku przez RAA (Regio-
nalne Stowarzyszenie ds. Cudzoziem-
cow, Pracy z Mlodziezg i Szkét w Bran-
denburgii). Biorg w nim udzial polskie
i niemieckie szkoly podstawowe z rejo-
néw przygranicznych, przy czym kazda
ze szkdot ma swojego partnera po drugiej
stronie Odry. Projekt skiada si¢ z dwdch
elementow: realizacji zadan w ramach
prac grup przedmiotowych, w ktérych
uczniowie zdobywaja podstawowe kom-
petencje z zakresu jezyka sasiadow, oraz
regularnych jednodniowych badz dtuz-
szych spotkan uczniéw z Polski i Bran-
denburgii. Program jest konsekwentnie
rozwijany: w latach poczatkowych byt
on kierowany do uczniéw klas trzecich
i czwartych, w roku 2003 zostat rozsze-
rzony o oferte dla piagtych i szdstych. Od
roku szkolnego 2006/2007 w programie
moga bra¢ udzial uczniowie wszystkich
klas szkét podstawowych. Dzisiaj pro-
gramem objetych jest ok. 1700 ucznidéw
z wojewodztw zachodniopomorskiego
i lubuskiego oraz z kraju zwigzkowego
Brandenburgia. Wazng cecha dystynk-
tywna programu jest wykorzystanie po-
tencjalu jezyka ojczystego. Prace grup
przedmiotowych w Polsce prowadzone
sg przez nauczycieli z Niemiec, na tere-
nie Niemiec analogiczne zadania wyko-
nuja polscy nauczyciele.
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Niemiecko-polskie projekty szkolne

w Brandenburgii; projekt ,,Latarnia’

we Frankfurcie nad Odrg

W trzech szkotach z klasami na po-
ziomie licealnym (Frankfurt nad Odra,
Schwedt i Guben) jest realizowany pol-
sko-niemiecki projekt szkolny, w ra-
mach ktérego, wspdlnie z uczniami nie-
mieckimi, przygotowuje si¢ obecnie do
zdania matury ok. 300 polskich ucz-
niéw. Polscy uczniowie zostali przyjeci
do szkot albo w 10., albo w 11. klasie.
W przysztym roku, ze wzgledu na ko-
niecznos$¢ uwzglednienia przemian de-
mograficznych, najprawdopodobniej
zainicjowany zostanie nowy projekt
(stworzone zostaly juz stosowne zabez-
pieczenia prawne).

W zwiazku z koncepcyjnym roz-
wojem projektéw polsko-niemieckich
w roku szkolnym 2005/2006, z inicjaty-
wy Ministerstwa ds. Ksztalcenia, Mto-
dych i Sportu Landu Brandenburg, zai-
nicjowano projekt dwujezyczny ,,Latar-
nia”, w ktérym udzial biorg: Gimnazjum
Karl-Liebknecht z Frankfurtu nad Odrg
oraz gimnazjum z sgsiedzkiej miejsco-
wosci Stubice. W ramach projektu ucz-
niowie dwoch szkot uczestniczg wspdl-
nie w zajeciach z réznych przedmiotéw
w jednej z placowek partnerskich.

Polscy asystenci

nauczania jezyka obcego (FSA)

w szkotach Brandenburgii

Od roku 2002 nauczanie jezyka pol-
skiego w niemieckich szkolach jest
wspierane i uatrakcyjniane przez asy-
stentow z Polski (FSA). Sa to zazwyczaj
przyszli nauczyciele jezyka niemieckie-
go, ktdrzy odbyli juz praktyki pedago-
giczne w polskich szkolach. Polscy FSA
sg priorytetowo zatrudniani w szkofach
z regularnymi zajeciami z jezyka pol-
skiego (jako trzeciego jezyka obcego)
oraz, w wyjatkowych przypadkach,
w pracach grup przedmiotowych. W cia-
gu ostatnich trzech lat kraj zwigzkowy
Brandenburgia sfinansowal funkcjono-
wanie corocznie dziesieciu etatéw dla
polskich FSA.

Brandenbursko-polskie partnerstwa

szkot oraz spotkania uczniow

W roku szkolnym 2007/2008 istniaty
252 porozumienia partnerskie pomie-
dzy szkotami z Brandenburgii i Polski.
Umowy partnerskie ze szkotami z Pol-
ski zajmuja czolowe miejsce wsérdod
wszystkich transgranicznych koopera-
cyjnych inicjatyw oswiatowych Bran-
denburgii. Poréwnanie z liczbg part-
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nerstw polsko-niemieckich w roku
szkolnym 2000/2001 (153) wskazuje na
rosnace zainteresowanie tego typu
przedsiewzieciami. Rzad kraju zwigz-
kowego wspiera ponadto finansowo
spotkania ucznidéw szkdt w formie part-
nerstwa szkol. W roku 2007 az 33 spot-
kania z Polakami sfinansowane zostaty
ze $rodkéw publicznych Brandenbugii.
Duze znaczenie majg rowniez projekty
europejskie z obrebu szkolnictwa (pro-
jekty realizowane w ramach programu
COMENTIUS), w ktorych wspotwnio-
skujacymi sg polskie szkoty.

Brandenbursko-polski program

wymiany uczniow ,,Kopernik”

Program ,, Kopernik” jest kontynu-
owany od momentu powotania go do
zycia po poszerzeniu UE w roku 2004.
Jego celem jest dlugoterminowa, indy-
widualna wymiana uczniéw. ,, Koper-
nik” formalnie wzoruje si¢ na niemie-
cko-francuskim programie wymian
»Voltaire”. Projekt daje uczestniczagcym
w nim uczniom mozliwos$¢ poglebienia
wiedzy z zakresu jezyka polskiego,
wzglednie niemieckiego, oraz uzyskania
zupelnie nowego, innego spojrzenia na
kulture, system szkolnictwa i zycie co-
dzienne w kraju partnerskim. Idea ,,Ko-
pernika” oparta jest na wzajemnosci, ale
nie réwnoczesno$ci. Wymiana trwa
w sumie jeden rok szkolny, przy czym
uczniowie wspolnie spedzajg jeden se-
mestr w rodzinie kazdego z partneréw,
uczeszczajac razem do szkoty. Wymia-
na odbywa si¢ z reguly na mocy ist-
niejacych umow o wspélpracy szkoél.
W ciaggu ostatnich trzech lat w progra-
mie kazdorazowo brato udziat od 4 do 5
polsko-niemieckich par uczniow.

Wspieranie goscinnych pobytéw

uczniow

Od roku 2004 Ministerstwo Ksztat-
cenia, Mlodych i Sportu Landu Bran-
denburg przyznaje stypendia na wnio-
sek brandenburskich uczniow, ktérzy
zamierzajg spedzi¢ rok szkolny badz
jeden semestr w jednej z polski szkdt,
wzglednie jednej ze szkol innego kraju
zrzeszonego w MOE. W ciagu minio-
nych lat $rednio trzech uczniéw rocznie
korzystalo z takiego stypendium w celu
spedzenia roku szkolnego w polskiej
placowce edukacyjne;.

Na program stypendialny w minio-
nych latach przeznaczano 15 000 Euro.
W wyjatkowych przypadkach na jedno
stypendium mogto by¢ przeznaczone
do 1500 Euro. |
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Umyst otwarty,

czyli system

zamKkniety

Czy amerykanski kryzys (akademii)
ma znaczenie dla Europy?

Pawel Wolski, uniwersytet Szczecinski

Umysl zamknlety

ALLAN BLOOM

l\‘Sl‘I E-EA WIDAWNICTWO

Umyst zamkniety w Ksiedze...

Juz najwyzsza pora, abySmy zapo-
znali si¢ obszerniej z tworczo$cia Profe-
sora Ravelsteina, bohatera ksigzki Saula
Bellowa - tak na uzytek niniejszego
tekstu sparafrazowa¢ mozna poczatek
opowiesci Andrzeja Szahaja o Stanleyu
Fishu, znanym historyku i teoretyku li-
teratury'. Jak w przywotywanych przez
Szahaja powieéciach Davida Lodge’a
Morris Zapp to Stanley Fish, tak rzeczy-
wistym bohaterem Ravelsteina® jest
réwnie znany, zmarty na AIDS w 1992
roku Allan David Bloom. I cho¢ drogi
badawczej Fisha nie da si¢ fatwo przyto-
2y¢ do myéli Blooma, to pewne watki
powiesciowej paraleli Fish-Bloom moga
by¢ frapujace. Recenzentka ,NY Times”
tak oto skomentowata ostatnig ksigzke
Bellowa: ,,Pod koniec powiesci chary-
zmatyczny Ravelstein przestaje by¢ po-
stacig centralna (...), ksigzka traci swoja
energie i staje sie zaledwie pusta skoru-
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pa opowiesci — portretem, z ktorego
znikt portretowany. Pan Bellow mogt
byl napisa¢ lepsza ksiazke (a jeszcze le-
piej zrobitby to jego zmarly przyjaciel -
Allan Bloom, dopisek PW) gdyby po
prostu spisal wspomnienia [o nim](...)™.
Potrzeba wtadzy dyskursywnej i auto-
marketingowej Bellowa przemogta cha-
ryzme Blooma - w czym widzie¢ mozna
ukrytg ni¢ faczacg Blooma z Fishem.

Lektura napisanego przez Saula Bel-
lowa Stowa wstepnego do Umystu za-
mknigtego?, ksigzki, ktéra wyniosta
Blooma na piedestat (,Po raz pierwszy
w historii amerykanskiego rynku wy-
dawniczego, ksigzka traktujgca o filozo-
fii, znalazla sie na szczycie listy bestsel-
leréw [...]7%), budzi podobne refleksje.
We wstepie do ksigzki Allana Blooma
postacia centralng jest zdecydowanie
Bellow - znéw portrecista zamiast por-
tretowanego. Smutny to obrot rzeczy
dla propagatora figury mistrza jako
etycznej i estetycznej busoli dla czytel-
nikow i studentéw. Jako autor nie tylko
wydanego w Polsce w 1997 roku Umystu
zamknietego, ale i esejow z niewydanego
u nas zbioru Karly i giganci®, domagat
sie¢ bowiem powrotu do starych ksigg
i dawnych autorytetow. Rzecz jasna naj-
czesciej pojawiajacymi sie w tej ksiazce
autorami i ksiegami sg Szekspir, Platon
i Biblia (domysla¢ si¢ mozna, ze gwa-
rantem jednosci tej tréjcy moglby — lub
mialby by¢ - Bloom).

Polski tytut ksigzki nieznacznie
zmienia tytul oryginatu. W oryginale
otrzymujemy zapowiedz, ze mowa be-
dzie o sytuacji w Stanach Zjednoczo-
nych: The Closing of the American Mind.
How Higher Education has Failed De-
mocracy and Impoverished the Souls of
Today’s Students. Polski wydawca, prze-
suwajac stowo american do podtytutu

(O tym, jak amerykanskie szkolnictwo
wyzsze zawiodlo demokracje i zubozyto
dusze dzisiejszych studentéw) uniwersa-
lizuje sprawe, pozbawia ja wymiaru lo-
kalnego i tym samym kaze zastanowi¢
sie, czy aby owa diagnoza sprzed dwu-
dziestu z okladem lat (data amerykan-
skiego wydania to rok 1987) nie przy-
staje do wspolczesnej sytuacji nieame-
rykanskiego, w tym polskiego szkolni-
ctwa wyzszego.

...czyli o tym, jak demokracja
zawiodla amerykanskie
szkolnictwo wyzsze

W opinii Blooma sprzed dwu dekad
amerykanska akademia chyli si¢ ku
upadkowi. Powodem tego jest odejscie
od twardego kanonu lektur na rzecz no-
wopowstalych studiéw quasi-spolecz-
nych (wymienia feminizm, studia kul-
tury afroamerykanskiej, sugeruje od-
niesienia do studiéw postkolonialnych,
kulturowych itp.). Temu za$ winna jest
demokratyzacja akademii, odwrocenie
jej wzroku od spraw istotnych, ponad-
czasowych i skupienie si¢ na terazniej-
szo$ci. Remedium na oplakany stan
amerykanskiej edukacji wyzszej jest
uczynienie jej na powrdt elitarng, tj. jej
de-demokratyzacja.

Projekt ten, cho¢ wzbudzit emocje
dopiero z wydaniem The Closing of the
American Mind, zostal przedstawiony
juz w Shakespeare’s Politics z 1964 roku,
a wydanej u nas w roku 1995. Sposrod
dwdch istotnych postulatow tej ksigzki:
czytania Szekspira z uwzglednieniem
okolicznosci tworzenia/odbioru wspot-
czesnych twércy i jego audytorium
(zreszta o wiele ciekawiej rozwiniety niz
mniej-wigcej wspolczesny temu sposdb
odczytywania Szekspira przez Carla
Schmitta, a wprowadzony jeszcze przed
pozniejszym - i bardziej ztozonym -
projektem Clifforda Geertza) oraz usta-
nowienia Szekspira jednym z filarow
twardego kanonu kultury (,mozna
zwracac sie do niego tak, jak zwracano
sie kiedys do Biblii”?) ten drugi stat sie
jednym z gléwnych zalozen Umystu za-
mknietego (ale takze w tej ksigzce oba sa
ze sobg polaczone: ,jedynym powaz-
nym rozwigzaniem jest to, ktdre si¢ po-
wszechnie odrzuca: dobra stara metoda
wielkich ksigg, w mysl ktorej edukacja
liberalna oznacza czytanie pewnych
ogolnie uznanych tekstow klasycznych,
bez zadnych wstepnych zalozen, aby sa-
me podyktowaly pytania i sposdb ich



rozstrzygania — nie wttaczajac ich w na-
sze kategorie, nie traktujac jako wytwo-
row swojej epoki (...)” (410). Emocje,
ktérych zabraklo po wydaniu Szekspira
i polityki, w przypadku Umystu... w du-
zej mierze mogty by¢ spowodowane
roznorodnoscig sfer, jakie projekt ow
zawlaszczal: od kwestii rozwodow jako
przyczyn i skutkdéw stanu edukacji,
przez muzyke rockows i rewolucje sek-
sualng, po Nietschego i Heideggera.
Dziwi jednak brak reakcji na inny
wspolny obu ksigzkom aspekt: polityke.
W przypadku ksiazki o Szekspirze za-
warty jest on juz w samym tytule, nato-
miast w Umysle... zasadza si¢ w postu-
lacie powrotu do cnét greckiej polis:
»jedynym skfadnikiem polis, ktorego
brakuje w kulturze, jest polityka” (222)
- polityka, w ktorej rzadzi¢ miata zasa-
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badawczej i dydaktycznej i jednoczesnie
coraz silniejsza separacja nauk zwanych
najczesciej humanistycznymi i przyrod-
niczymi ($cistymi)... Tak oto, niemalze
parafrazujac Blooma, pisze o tym Stani-
staw Kozyr-Kowalski: ,,zaczeto maksy-
malnie ogranicza¢ tak typowo akade-
mickie dyscypliny, jak: matematyka, fi-
zyka, historia, jezyk angielski, literatura
klasyczna, jezyki obce. Po co si¢ uczy¢
tak niepraktycznych rzeczy, jak grama-
tyka, ortografia, Szekspir, a moze jesz-
cze Homer i Goethe™. Pewne watki opi-
su Blooma majg na pozo6r nieco mniej
wyrazne przelozenie na polska dyskusje
woko! roli uniwersytetu. Gdy Henryk
Samsonowicz pyta: ,,Jak dalece jest to
instytucja, ktorej powinnoscig jest pel-
nienie funkeji stuzebnych wobec po-
trzeb spotecznych (...), jak dalece za$ -

W opinii Blooma sprzed dwu dekad, amerykanska

akademia chyli sie ku upadkowi. Powodem tego jest odejscie
od twardego kanonu lektur na rzecz nowopowstatych
studiow quasi-spotecznych (wymienia feminizm, studia
kultury afroamerykanskiej, sugeruje odniesienia do studiow
postkolonialnych, kulturowych itp.). Temu zas winna

jest demokratyzacja akademii, odwrdcenie jej wzroku od
spraw istotnych, ponadczasowych i skupienie sie na
terazniejszosci. Remedium na optakany stan amerykanskiej
edukacji wyzszej jest uczynienie jej na powrot elitarng,

tj. jej de-demokratyzacja.

da czerpania z oraz $wiadczenia na
rzecz wspolnoty - polis (dla Blooma byt
nig zapewne narod), w odréznieniu od
zauwazalnej wyraznie przynajmniej od
czaséw Rousseau postawy indywiduali-
stycznej, ktora — i tu wracamy do punk-
tu wyjscia — jest zasadniczg przyczyna
»rozdrobnienia” kanonu edukacyjnego,
w ktérym zamiast filozofii, literatury,
nauk przyrodniczych (koniecznych na
kazdym wydziale, cho¢ by¢ moze w réz-
nym stopniu i na réznych zasadach)
centralne miejsce zajmuja: kultura mu-
zyki rockowej, studia kultury czarnej,
studia kobiece itd. (218).

Polski umyst

Zasadnicze elementy diagnozy
Blooma znajdujg echo w komentarzach
do stanu polskiej akademii: egalitaryza-
cja nauki wyzszej, zmiany w programie
nauczania dazace do jej ,,uspotecznie-
nia”, interdyscyplinarno$¢ dzialalnosci

placowka cieszgca sie pelna swobodg
w wyborze i podejmowaniu zadan ba-
dawczych™, nie poruszajac, zdawaloby
sie, zadnego z istotnych punktéw pro-
gramu Blooma, to dotyka jednak pod-
skornego nurtu wywodu tego ostatnie-
go, ktory tak sie na ten temat wypowia-
da: ,nigdy nie sadzilem, ze uniwersytet
mial odgrywac role stuzebng wobec
spoleczenstwa. Sadzitem raczej, i nadal
tak sadze, ze spoteczenstwo jest stuzeb-
ne wobec uniwersytetu: blogostawione
spofeczenstwo, zezwalajace niektorym
ze swych czlonkéw na wieczne dziecin-
stwo i dajgce im w tym wsparcie, ponie-
waz swawola tych dzieci moze obréci¢
si¢ w blogostawienstwo dla spoteczen-
stwa” (292). A zatem na tak zadane py-
tanie o role uniwersytetu Bloom odpo-
wiada ponownie, postugujac sie figura
przedstawiciela elity. Uniwersytet jest
bowiem miejscem spotkania elit profe-
sorskich ze studenckimi i ksztatconych

na bazie tradycyjnych (to wazne dla
Blooma stowo), tj. elitarnych materii,
jak najdalszych od doraznych potrzeb
zyciowych: ,podsumowujac, jest jedna
prosta reguta dziatalnosci uniwersytetu:
nie powinien sie zajmowa¢ dostarcza-
niem studentom doswiadczen, ktore sg
dostepne w spoteczenstwie demokra-
tycznym. (...) Uniwersytet musi zadba¢
o doswiadczenia, ktdrych im demokra-
cja odmawia” (305). Stowa te budzg za-
interesowanie szczegdlnie w obliczu
najnowszego do$wiadczenia ekonomicz-
nego, jakiego dostarcza nam wspodtczes-
na demokracja - a ktorej bezposrednie
przetozenie na warunki akademickie
pokazuje na przykladzie brytyjskich
kredytéow studenckich Zygmunt Bau-
man: ,(...) na razie ucz sie¢, a potem
splacisz. To wlasnie nazywam wprowa-
dzeniem »Zzycia na kredyt« do obowiaz-
kowego programu nauczania”. Wiec
jesli diagnoza Blooma tak doskonale pa-
suje do sytuacji w Polsce (i Europie: ,to,
co zaszlo na uniwersytetach Francji,
Niemiec Zachodnich czy krajéow Bene-
luksu, stanowilo pierwszy sygnal, ze do-
tychczasowa regulatywna idea uniwer-
sytetu poczyna traci¢ swa moc, kruszy¢
sie i wyczerpywac”™'), to czy polska aka-
demia powinna przyjac¢ réwniez propo-
nowane przez niego remedium?

Na pytanie to odpowiedzie¢ by moz-
na dwojako, cho¢ za kazdym razem
przeczgco. Pierwsze ,,nie” czerpie wlas-
nie z przyktadu amerykanskiego. Rachel
Donaido (ponownie przywotuje opinie
»NY Times”) rysuje taki obraz po-
stbloomowskiej akademii amerykan-
skiej: ,,dzi§ panuje powszechna opinia,
ze multikulturalisci wygrali wojne o ka-
non”'?. Ale by¢ moze to nie mylnos¢
kuracji przepisanej przez Blooma, ale
zaniechania konserwatystow oraz nie-
sprawiedliwy i krotkowzroczny eduka-
cyjny dobor naturalny jest odpowie-
dzialny za taki stan rzeczy? Nawet jesli
tak, to druga odpowiedz réwniez brzmi
»hie” — z przyczyny o wiele prostszej:
nie istnieje zaden kryzys akademii, na
ktéry trzeba by szuka¢ lekarstwa. Piotr
Maron udowadnia, Ze kryzys nie miesci
sie w pojeciu akademii, ktéra jako za-
mkniety system jest odporna na inge-
rencje z zewnatrz". Ingerencje — ale nie
bodzce, na ktére akademia owszem, re-
aguje. Zgodnie bowiem z zatozeniami
konstruktywizmu, ktorego jezykiem
Maron zdecydowat sie to zjawisko opi-
sa¢, systemy dzialaja na mocy wilasnych

17

marzec/kwiecieri 2009 « nr2  Refleksje




REFLEKSJE OSWIATOWE

zasobdw i z wlasnych ich zasobow po-
chodzg reakcje na jakiekolwiek bodzce
(ktére tez zreszta nie sg catkiem ,,z ze-
wnatrz”). W tlumaczeniu na powszech-
niejszy jezyk sprawa ta wyglada tak: nie
tylko uktad siatki przedmiotéw, wyma-
gania programowe, ale tez na przyktad
proporcje miedzy liczbg studentéw na
wydziatach, dajmy na to, ekonomicz-
nych i filologicznych bedg ulega¢ zmia-
nom - prawdopodobnie przez diugi
jeszcze czas na korzys$¢ tych pierwszych.
Naturalng reakcja tych drugich bedzie
wiec przystosowanie programu i kano-
nu do potrzeb rynku, tj. otwieranie sie
na wplywy innych niz kanoniczne dy-

ksztatcen catej sfery zycia ludzkiego -
(jeszcze bardziej) nomada, czerpigcym
wiedze nie z Ksiegi, lecz z e-books lub
audiobooks, za$ niegdysiejszy wzor na-
uki - komentator Ksiegi i Wergiliusza
(ale tylko na tyle, na ile ten drugi na-
tchniony jest tg pierwsza) bedzie pisat
zaréwno o instancjach nadawczo-od-
biorczych tekstu, granicach jego inter-
pretacji, jak i o komiksie, superbohate-
rach, przygodach w bibliotece, $rednio-
wiecznych detektywach oraz o wspo-
mnieniach cierpigcego na amnezje an-
tykwarysty (zresztg za Ksiega tesknigce-
go) - nie tracgc przy tym ani na chwile
swej profesorskiej godnosci.

Demokracja nie jest dyktatem wiekszosci, demokracja

JEST wiekszoscia, dlatego bycie na jej obrzezach

lub w kontrapunkcie do niej jest z zasady niemozliwe.
Elitarna mniejszos¢ zapewnia mozliwos$¢ autorefleks;ji

i kontestacji, ktore sktadaja sie na warunek samoreprodukgji.
To kanon umozliwit zaistnienie dziet i nauk niekanonicznych,
te za$ stanowi¢ beda zaréwno kanon wyznaczajacy

obszar niekanoniczny, ktoéry staje sie sposobem autoopisu
pozostatych dziet i nauk, jak i antykanon dla kanonu
klasycznego, ktory tylko jaki taki moze wciaz by¢ kanonem.

scyplin - tak jak wyklete w wiekach
$rednich ,sztuki piekne” jednak staty
sie z czasem przedmiotem nauczania
uniwersyteckiego. Narzekanie na ,,pato-
logiczne zjawisko”, jakim jest sytuacja
polskich studiéw wyzszych, ktore ,,prze-
staly (...) mie¢ charakter elitarny”™, jest
najwyrazniej miejscem stalym mowie-
nia o akademii w ogoéle. Nie znaczy to
przy tym, ze tak wlasnie nie jest, tyle
tylko, ze w makroskali skala mikro jest
niewartosciowalna. Feminizm w ekono-
mii, etyka w biznesie i ekonomia rynku
literackiego niekoniecznie zniszcza uni-
wersytet — jak sztuki plastyczne nie
zniszczyly go kilkaset lat temu; polska
instytucja habilitacji z czasem zniknie
w wyniku postulowanego przez Wielka
Karte Uniwersytetow Europejskich do-
stosowywania systemu naukowego do
wspolnych norm, a w efekcie wprowa-
dzenia systemu bolonskiego (notabene
poddajacego sie tej samej krytyce, co
system college’u w USA, na ktéry narze-
kat w Umysle... Bloom) studenci rozpo-
czynajacy nauke na jednym, bedg kon-
czy¢ ja na innym wydziale. Bakatarz
stanie sie — zgodnie z kierunkiem prze-

Umyst otwarty,
czyli system zamkniety

Piszac to, pozostaje wierny Bloomo-
wi. To wlasnie jest istota jego projektu
elitarystycznego — wolnos¢. To demo-
kracja, jak u Tocquevilla - na ktérego
sie zreszta powoluje — jest zagrozeniem
dla wolno$ci, jej gwarantem za$ arysto-
kracja. Demokracja nie jest dyktatem
wiekszosci, demokracja JEST wigkszos-
cia, dlatego bycie na jej obrzezach lub
w kontrapunkcie do niej jest z zasady
niemozliwe. Elitarna mniejszos$¢ zapew-
nia mozliwo$¢ autorefleksji i kontesta-
cji, ktore skladaja sie na warunek samo-
reprodukgcji. To kanon umozliwit zaist-
nienie dziet i nauk niekanonicznych, te
za$ stanowi¢ bedg zaréwno kanon wy-
znaczajacy obszar niekanoniczny, ktory
staje si¢ sposobem autoopisu pozosta-
tych dziet i nauk, jak i antykanon dla
kanonu klasycznego, ktory tylko jaki ta-
ki moze wcigz by¢ kanonem. I to Morris
Zapp, hedonista, postmodernizujacy
kobieciarz, to bohater (filolog!) Konajg-
cego zwierzecia Rotha, gotow pisa¢ dy-
sertacje o seksualno$ci protopurytan-
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skich osadnikow z Mayflower, to wresz-
cie Stanley Fish, piszacy ksiazki przy
dzwigkach muzyki pop badz odgtosach
telewizyjnego meczu baseballa'> umoz-
liwia zaistnienie profesora Ravelsteina,
wierzgcego w Prawde (27) konserwaty-
sty, ktory dedykuje ostatnig rozprawe
o Erosie swemu partnerowi i kochanko-
wi. Tenze profesor Ravelstein z kolei
warunkuje zaistnienie tamtych trzech
- razem za$ tworzg Uniwersytet.

»JUuz najwyzsza pora, abysmy zapoznali si¢ ob-

szerniej z tworczoécig Profesora Morrisa Zappa,

bohatera ksigzek Davida Lodge’a”, A. Szahaj, Nie
ma nic poza interpretacjg - tako rzecze Stanley

Fish, ,,Er(r)go”, 2001 nr 2, s. 79.
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Tekst wygloszony na konferencji ,Stan i perspek-
tywy studiow europejskich w Polsce. Migdzyna-
rodowa integracja w basenie morza Baltyckiego”
(29-30 maja 2008 roku, prom Swinoujscie-Ystad).

Celem niniejszego artykutu jest ogdl-
ne przyblizenie metod badawczych, ja-
kie sa stosowane w procesie poznania
naukowego w politologii i europeistyce.
Wzajemne powigzanie obu tych dyscy-
plin naukowych w Polsce stalo si¢ szcze-
golnie widoczne po wstapieniu Polski
do Wspdlnot Europejskich'. Potwierdza-
ja to przyjete przez Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego standardy
ksztalcenia na kierunku studiow ,,Euro-
peistyka”, gdzie wymieniono w grupie
tre$ci podstawowych, niezbednych dla
przyszlego absolwenta tego kierunku,
miedzy innymi nauki o polityce®. Z me-
todologicznego punktu widzenia ozna-
cza to, ze politologia i europeistyka ma-
ja podobny warsztat badawczy. Nie na-
lezy zapomina¢ jednak, Ze obie te dy-
scypliny naukowe posiadaja swoja spe-
cyfike, przejawiajaca sie w swoistych
metodach badawczych, ktore wyksztal-
city sie w procesie rozwoju tych dzie-
dzin. Dlatego tez nieprzypadkowo w ty-
tule artykutu pojawia si¢ stowo ,,specy-
fika™. Ma ono sugerowac¢, iz autor po-
stanowit sie skoncentrowa¢ na przedsta-
wieniu metod badawczych, dzigki kto-
rym badacz moze dostrzec rozréznienie
pomiedzy politologia a europeistyka.
W artykule przestawione zostang dwie
metody badawcze (jedna z politologii,
druga z europeistyki), ktore zdaniem
autora zastuguja na miano ,specyficz-
nych” dla kazdej z wymienionych dy-
scyplin naukowych. Bedzie to politolo-
giczna analiza decyzyjna oraz metoda
fuzzy set, czyli zbioréw rozmytych, sto-
sowana z powodzeniem w europeistyce.

I. Metody badawcze.
Pojecie i klasyfikacja

Najogolniej metode badawczg mozna
zdefiniowa¢ jako zasady i sposoby sy-
stematycznych dociekan w celu obiek-
tywnego poznania rzeczywistosci®.
Zdaniem A. Chodubskiego, kazda me-
toda badawcza powinna bazowac¢ na
obiektywnych prawidlowosciach, jest
okre$lana i wyznaczana przez charakter
danego przedmiotu oraz zalezy od $rod-
koéw badania, jakimi w danym momen-
cie dysponuje badacz’. Metody badaw-
cze klasyfikuje sie przewaznie w oparciu
o trzy kryteria: stopien ogolnosci, cel,
jakiemu sluza, oraz ich strukture®.
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Specyfika metod badawczych
w politologii i europeistyce.
Analiza porownawcza

Marcin Orzechowski

Zaktad Historii Spoteczneji Badan Regionalnych, Instytut Politologii i Europeistyki US

1. Ze wzgledu na stopien ogdlnosci me-
tody badawcze mozemy podzieli¢ na:
ogolne, szczegolowe.

2. Ze wzgledu na cel, jakiemu stuzg, me-
tody badawcze mozemy podzieli¢ na:
stricte poznawcze, uzytkowe, czyli
przeksztalcajace rzeczywisto$c.

3. Ze wzgledu na strukture metody ba-
dawcze mozemy podzieli¢ na: teore-
tyczne, empiryczne.

Rys. Metoda badawcza i jej cechy
$wiadomy wybor

wielokrotna
powtarzalnos¢

sposdb
postepowania

droga dociekan
poznawczych, reguty
wskazania, przepisy
(teoria), $rodki i badania
(badacz, narzedzia)

uniwersalnos¢
skutecznos¢

adekwatnos¢ czytelnos¢
celowos¢

Zrédlo: A. Chodubski, Metodologia badar po-
litologicznych, s. 116.

jednoznacznos¢

II. Politologiczna
analiza decyzyjna

Politologiczna analiza decyzyjna jest
metodg badawczg, ktéra polega na do-
cieraniu do istoty zjawisk i procesow
politycznych’. Wedtug. Z.]J. Pietrasia,
punktem wyjscia w stosowaniu tej me-
tody jest decyzja polityczna, rozumiana
jako wybor sposobu dzialania przez
os$rodek decyzyjny (decydenta politycz-
nego) oraz jej wykonanie, czyli wprowa-
dzenie w zycie (implementacja)®. Jak wi-
da¢, przy zastosowaniu tej metody poja-
wiaja si¢ pewne kategorie pojeciowe, cha-
rakterystyczne wlasnie dla politologii ja-
ko samodzielnej dyscypliny naukowe;j’.
Dla przyblizenia tej metody, oméwimy
pokrétce najwazniejsze kategorie poje-
ciowe stosowane w tej metodzie badaw-

czej. Sg to: sytuacja decyzyjna, o$rodek
decyzyjny, proces decyzyjny, decyzja
polityczna, implementacja polityczna.

Sytuacja decyzyjna

Pierwsza kategoria politologicznej
analizy decyzyjnej jest definiowana ja-
ko stan rzeczywistosci politycznej,
problem, ktéry wymaga rozwigzania
przez osrodek decyzyjny. Jak zauwaza
Z.]. Pietra$, istniejg dwa gléwne podej-
$cia, ktore umozliwiajg doprecyzowanie
tej definicji. Po pierwsze, sytuacja decy-
zyjna moze by¢ definiowana w kontek-
$cie dziatan politycznych i wowczas na-
lezy ja rozumie¢ jako system zmiennych
niezaleznych, skianiajacych decydentow
do dziatania. Po drugie, zjawisko sytua-
cji decyzyjnej mozna rozpatrywac takze
w $wietle teorii oddziatywan. Wowczas
nalezy ja zdefiniowa¢ jako funkcje dzia-
tan podejmowanych przez co najmniej
dwa o$rodki decyzyjne'.

Najczesciej sytuacje decyzyjne dzieli
sie na:
o rzeczywiste (istniejace obiektywnie),
o wyobrazone (istniejace wylaczne

w $wiadomosci decydentow),
o normalne'!,
o kryzysowe.

Osrodek decyzyjny

W politologicznej analizie decyzyjnej
osrodek decyzyjny jest okreslany bar-
dzo czgsto mianem homeostatu'?, czyli
organizmu, ktéry w swym funkcjono-
waniu powinien (a nawet musi) dazy¢
do zachowania rownowagi z otaczaja-
cym go $rodowiskiem zewnetrznym.
Jest podstawowym podmiotem dziata-
nia politycznego, moze by¢ jednoosobo-
wy (np. glowa panstwa) lub wieloosobo-
wy (od kilkuosobowego np. kierownicze
gremia partyjne, nawet do kilkumilio-
nowego, np. spoleczenstwo bioragce
udzial w wyborach lub w referendum).
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Osrodki decyzyjne mozna tez podzieli¢
na narodowe, miedzynarodowe i trans-
narodowe oraz np. na o$rodki skfonne
do podejmowania decyzji ostroznych
i wywazonych, jak réwniez te skionne
do podejmowania decyzji politycznych
o wysokim stopniu ryzyka'.

Proces decyzyjny

Z.]. Pietra$ definiuje proces decyzyj-
ny jako zespdt powigzan przyczynowo-
-skutkowych, wystepujacych wewnatrz
os$rodka decyzyjnego, w zwigzku ze sta-
nem wej$cia, strukturg osrodka i celami
decydentow. Innymi stowy, pojawienie
sie sytuacji decyzyjnej stymuluje osro-
dek decyzyjny do dzialania, a doktad-
niej wyboru sposobu dzialania, czego
efektem ma by¢ podjecie konkretnej de-
cyzji polityczne;j.

Decyzja polityczna

Jak juz zaznaczono wyzej, wybor
sposobu dzialania oznacza podjecie de-
cyzji. Kluczows role odgrywa w tym
przypadku dziatanie. Aby decyzja zaist-
niata w danej rzeczywistosci politycz-
nej, musi zosta¢ wprowadzona w zycie
i przynie$¢ okreslone skutki, nawet
w przypadku, gdy sg one rozbiezne
z oczekiwaniami decydentow, ktorzy ja
podjeli. Jak stusznie zauwaza przytacza-
ny juz kilkakrotnie Z.]. Pietra$, decyzja
polityczna moze stanowi¢ nie tylko akt
$wiadomego (nielosowego) wyboru
dzialania, lecz réwniez zaniechania po-
litycznego®. W tym przypadku decyzja
nie przyniesie zadnych skutkéw, bo nie
zostanie wprowadzona w zycie, jest za-
niechaniem politycznym (z ang. Non-
-Decision)'®.

Implementacja polityczna'

Jest to proces wprowadzenia w zycie
decyzji politycznej, rozumianej w tym
przypadku jako wybdr dzialania poli-
tycznego (a nie zaniechania), za pomoca
odpowiednio dobranych metod i §rod-
kéw, czyli swoistego instrumentarium
majgcego stuzy¢ osiggnieciu skutkow
zgodnych z oczekiwaniami. Wowczas
mamy do czynienia z tzw. decyzja zop-
tymalizowang calosciowo, gdzie osiag-
niete skutki sa w petni zgodne z oczeki-
waniami decydentéw i to zaréwno te
widoczne natychmiast, jak i te daleko-
siezne, ktore ujawniaja si¢ dopiero po
dtuzszym okresie czasu. W przypadku,
gdy wystepuje catkowita rozbiezno$¢
osiagnietych skutkdw z oczekiwaniami
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zatozonymi przez decydentéw w mo-
mencie podejmowania decyzji, mamy
do czynienia z decyzja bledng, zwang
inaczej bledem politycznym. Dlatego
tez implementacja polityczna jest nie-
zwykle istotnym elementem politolo-
gicznej analizy decyzyjnej.

Reasumujgc te czegs¢ artykutu, specy-
fika politologicznej analizy decyzyjnej
jako metody badawczej polega na tym,
ze moze by¢ ona wykorzystywana nie
tylko przez badaczy naukowych, anali-
tykoéw, ale rowniez przez praktykow po-
litycznych (czyli decydentdéw). Decyzja
polityczna jest nieodzownym i stalym
elementem rzeczywistosci politycznej,
nie tylko na poziomie lokalnym czy na-
rodowym, ale réwniez transnarodowym
(o czym jeszcze bedzie mowa w dalszej
cze$ci artykutu poswieconej metodzie
fuzzy set). Z metodologicznego punktu
widzenia do najwazniejszych zalet poli-
tologicznej analizy decyzyjnej mozemy
zaliczy¢: integrowanie réznych dyscy-
plin naukowych (dobrze widoczne na
przykladzie politologii, europeistyki
i stosunkow miedzynarodowych) oraz
dostepnos¢ tekstow decyzji politycz-
nych's.

III. Metoda fuzzy set
(zbioréw rozmytych)

Jak stusznie zauwaza J. Ruszkowski:
»studia europejskie sg relatywnie mlo-
da, cho¢ dynamiczng i wcigz rozwijaja-
cg sie dyscypling wiedzy wyodrebniaja-
cg sie bezposrednio ze stosunkow mie-
dzynarodowych a posrednio z politolo-
gii”?. Z metod badawczych, z ktérych
korzystaja wymienione wyzej dyscypli-
ny, przydatnych réwniez dla europeisty-
ki, mozna wymieni¢ przede wszystkim
analize decyzyjng (decyzje polityczne
podejmowane przez europejskie osrod-
ki decyzyjne na poziomie ponadnaro-
dowym, analize systemowa (system po-
lityczny Unii Europejskiej), czy tez me-
tode historyczng (analiza i opis zdarzen
majacych miejsce w przesztosci i prze-
noszenie ich oraz poréwnywanie z sytu-
acja obecna — w tym przypadku moze-
my wymieni¢ réwniez metode porow-
nawcza). Przyjrzyjmy si¢ jednak meto-
dzie uwazanej za jedna z najbardziej
innowacyjnych dla studiéow europej-
skich, cho¢ zaczerpnieta z matematyki,
logiki i geometrii*®. Chodzi oczywiscie
o wspomniang kilkakrotnie metode
fuzzy set, czyli metode tzw. zbioréw roz-
mytych.

Punktem wyjscia w niniejszej meto-
dzie jest odwolanie si¢ do konwencjo-
nalnego zbioru obiektow i zjawisk (ro-
zumianych jako elementy poznawcze),
ktéry w logice ma posta¢ dychotomicz-
ng. W praktyce oznacza to, iz dany ele-
ment jest albo ,,w” albo ,,poza” zbiorem,
np. konwencjonalny zbiér Europejczy-
kow jest porownywany z binarng zmien-
ng z dwoma warto$ciami®":

e W’ zbiorze oznacza 1 (wartos¢ licz-
bowa), jest Europejczykiem,

o ,poza” zbiorem 0, nie jest Europej-
czykiem.

Dla odmiany fuzzy set dopuszcza
czlonkostwo w interwatach pomiedzy
011 przy jednoczesnym zachowaniu
dwdch wymienionych standw konwen-
cjonalnych?®: jednostki znajdujace sie¢
pomiedzy czlonkostwem (1.0) i nie
cztonkostwem (0) sg tzw. jednostkami
o czlonkostwie rozmytym (fuzzy mem-
bership)®”. Innymi stowy jest to takze
czlonkostwo czgsciowe, co w przypadku
analizowania aspektu cztonkostwa
panstw w Unii Europejskiej, moze spro-
wokowa¢ do wysuniecia wniosku, iz
fuzzy membership moze réwniez ozna-
cza¢ funkcjonowanie danego panstwa
jako stowarzyszonego ze Wspdlnotami
Europejskimi. W tym momencie takie
panstwo znajduje si¢ jeszcze ,,zupelnie
poza zbiorem”, ale systematycznie przy-
bliza si¢ do jego granicy z szansami na
znalezienie si¢ w $rodku w blizej nie-
okreslonej przysztosci — jest to etap
wstepny przed pelnym przystgpieniem
do Wspdlnot, czyli znalezieniem si¢
»zupelnie w $rodku zbioru”.

Metoda ta okazata si¢ niezwykle
przydatna w badaniu zjawiska ponad-
narodowosci (supranationalism), jako
stosunkowo nowego zjawiska w rzeczy-
wisto$ci miedzynarodowej. Niektorzy
badacze zwracajg uwage na fakt, iz wiek
XX byl swoistg ,,era dwuwymiarowosci”
w relacjach miedzy panstwami. Po
pierwsze, byl to wymiar narodowy,
oznaczajacy funkcjonowanie panstw i
ich relacje pomiedzy nimi w ukladach
bilateralnych (dwustronnych) lub mul-
tilateralnych (wielostronnych). Po dru-
gie, wystepowal wymiar miedzynaro-
dowy, zwigzany z funkcjonowaniem
organizacji miedzynarodowych, takich
jak chociazby Liga Narodow czy ONZ.
Rozpoczecie procesu integracji europej-
skiej, powstanie Europejskiej Wspolno-
ty Wegla i Stali (EWWiS), Europejskiej
Wspolnoty Gospodarczej (EWG) i Eu-



ratomu przyczynito sie do wytworzenia

nowego poziomu w relacjach miedzy

panstwami. Bylo to zwigzane z tworze-
niem instytucji spetniajacych role o$rod-
kéw decyzyjnych z kompetencjami
przypisanymi dotychczas osrodkom de-
cyzyjnym, jakie funkcjonowaty we-
wnatrz panstw. To swoiste ,,delegowanie
kompetencji” bylo niejednokrotne in-
terpretowane przez badaczy jako swoi-
sta ,,szaro$¢”, czyli stan posredni po-
miedzy ,bielg” a ,,czernia” - wartoscia-
mi skrajnymi w dychotomicznym zbio-
rze elementow. Za przyklad pierwszej
instytucji funkcjonujgcej na poziomie
ponadnarodowym podaje sie przewaz-
nie Wysoka Wtadze EWWiS*. Powsta-
wanie ukladu ponadnarodowego $wiet-
nie ilustruje ponizszy schemat:

Powstanie ukladu ponadnarodowego

PANSTWA UCZESTNICZACE

\2
UTWORZENIE
INSTYTUCJI MIEDZYNARODOWYCH
\2
DELEGOWANIE
UPRAWNIEN NARODOWYCH
\2
EMANCYPACJA
UPRAWNIEN POWIERZONYCH
\2

INSTYTUCJE PONADNARODOWE
POSIADAJACE KOMPETENCJE WYLACZNE

Zrédlo: J. Ruszkowski, Wstep do studiéw euro-
pejskich, s. 79.

Na zakonczenie powyzszych rozwa-

zan nalezaloby przywola¢ dwa cytaty

oddajace istote zjawiska ponadnarodo-
wosci, tak charakterystycznego dla
wspolczesnej rzeczywistoéci politycznej.
Pierwszy cytat pochodzi z przemdwie-
nia Roberta Schumana, jakie zostato
wygloszone w 1950 roku przed francu-
skim Zgromadzeniem Narodowym:
»Ponadnarodowos$¢ to wtadza utworzo-
na ponad narodowymi suwerennos$cia-
mi, ktora jest wspolna dla wszystkich
panstw uczestniczgcych i ktdra jest wy-
razem partnerstwa oraz wzajemnej po-
mocy miedzy panstwami. Taka wladza
korzysta z czeSciowego potaczenia ich
narodowych suwerennosci”®.

Drugi cytat pochodzi z 1955 roku
i jest fragmentem wypowiedzi dwczes-
nego przewodniczacego Wysokiej Wta-
dzy EWWIS, Jeana Moneta: ,Zwyktla
wspotpraca miedzy rzadami szybko
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okaze sie niewystarczajaca. Jest absolut-
nie konieczne, by poszczegdlne panstwa
oddaty czes¢ swoich kompetencji na
rzecz europejskich instytucji federal-
nych, dziatajagcych na podstawie man-
datu wszystkich krajow cztonkowskich
rozumianych jako cato$¢™.

Podsumowanie

Celem niniejszego artykutu bylo bar-
dzo ogdlne przyblizenie specyfiki me-
tod badawczych, stosowanych w polito-
logii i europeistyce, poprzez przyblize-
nie dwdch najbardziej charakterystycz-
nych, zdaniem autora, dla kazdej z wy-
mienionych dyscyplin badawczych.
Nieprzypadkowo w tytule artykutu po-

jawia sie okreslenie ,,analiza poréwnaw-

cza”. Mialo to na celu pokazanie pew-
nych podobienstw w instrumentarium
naukowo-badawczym, ale przede
wszystkim réznic, tej wspomnianej we
wstepie ,,swoisto$ci”, czy moze raczej
»specyfiki” warsztatu naukowo-badaw-
czego w politologii i europeistyce. Dla-
tego tez, nieco przewrotnie, autor po-

stanowil ,wykorzysta¢” w tytule ,,anali-

z¢ poréwnawczg’, ktora jest przeciez
rowniez metoda badawczg, niezwykle
chetnie stosowang zaréwno w politolo-
gii, jak i w europeistyce.

! Europeistyka jako oficjalny kierunek studiéw na
uniwersytetach w Polsce zostala uznana 3 listopada
2003 roku, kiedy to weszlo w zycie rozporzadzenie
ministra edukacji i sportu, http://pl.wikipedia.org/
wiki/Europeistyka.

Wedlug wspomnianego wyzej rozporzadzenia, ab-
solwent kierunku ,,Europeistyka” powinien posiada¢
podstawowa wiedze z zakresu socjologii, politologii,
ekonomii, funkcjonowania stosunkéw miedzynaro-
dowych oraz o panstwie i prawie, wzbogacong o zna-
jomo$¢ europejskiej tradycji, historii i kultury, spo-
teczno-politycznych uwarunkowan integracji euro-
pejskiej (ze szczegélnym uwzglednieniem adaptacji
i przynalezno$ci Polski do Unii Europejskiej), struk-
tury oraz prawnych i ekonomicznych aspektéw funk-
cjonowania Wspolnot Europejskich, a takze umiejet-
nosci rozumienia i analizowania zagadnien spotecz-
nych, politycznych, prawnych i ekonomicznych Unii
Europejskiej. Absolwent bedzie przygotowany do
podjecia pracy w administracji rzadowej i samorzg-
dowej, instytucjach i organizacjach krajowych i mie-
dzynarodowych, organach Wspdélnot Europejskich,
przedsigbiorstwach wspodtpracujacych z krajami Unii
Europejskiej oraz placowkach kulturalnych, wydaw-
nictwach i érodkach masowego przekazu. Zob. sze-
rzej: Standardy ksztatcenia dla kierunku studiow:
Europeistyka, Zalacznik nr 27, http://www.bip.nau-
ka.gov.pl/_gAllery/23/44/ 2344/27_europeistyka.pdf.
Specyfika (z jez. tac. specificus, czyli ,swoisty”) -
oznacza ,wyjatkowy charakter czego$”; ,,swoisto$¢”,
http://portalwiedzy.onet.pl/polszczyzna.html?qs=
specyficzno%B6%E6&tr=pol-all&ch=1&x=30&y=8
* A. Chodubski, Metodologia bada# politologicznych,
Gdansk 2005, s. 114.

Ibidem, s. 114.

Ibidem, s. 115.

Z.]. Pietra$, Decydowanie polityczne, Warszawa-
Krakow 1998, s. 13. Na temat wymiary aksjologicz-
nego analizy decyzyjnej zob. réwniez J. Sielski, Pier-
wotne kategorie aksjologicznej analizy decyzyjnej,
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Katowice 1997; oraz tegoz: Racjonalnos¢ aksjologicz-
na decyzji politycznych, ,Studia Nauk Politycznych”
1984, nr 1.

Ibidem, s. 13, zob. takze tegoz: Teoria decyzji poli-

tycznych, Lublin 1990.

Za tworcow analizy decyzyjnej, jako metody badaw-

czej stosowanej w politologii, przyjmuje si¢ przedsta-

wicieli amerykanskiego nurtu w naukach politycz-
nych, R. Snydera, H. Brucka i B. Sapina, ktorzy

w 1954 roku opublikowali dzielo pt. Podejmowanie

decyzji politycznych jako podejscie do badania polity-

ki miedzynarodowej (oryg. Decision-Making as an

Approach to the Study of International Politics). Zob.

szerzej: ibidem, s. 14.

Ibidem, s. 47.

Bardzo ciekawg klasyfikacje sytuacji decyzyjnych

przedstawil Ch. Hermann, opierajac si¢ m. in. na

opinii wspomnianego juz R. Syndera i J. Robinsona,
dotyczacej kryteriow klasyfikowania sytuacji decy-
zyjnej. Obaj badacze wyrdznili trzy podstawowe kry-
teria: przewidywalno$¢ ich wystapienia (sytuacje
przewidywane — sytuacje zaskakujace), czas na pod-
jecie decyzji (czas mocno ograniczony - czas nie-
ograniczony), zagrozenie podstawowych wartosci
danego panstwa (poziom zagrozenia bardzo wysoki

- poziom zagrozenia bardzo niski, lub zaden). Ch.

Hermann w swej klasyfikacji wyrdznil 8 rodzajow

sytuacji decyzyjnych, z ktérymi majg do czynienia

decydenci podejmujacy decyzje polityczne. Zob. sze-

rzej: ibidem, s. 71-74.

Homeostaza (z gr. homoios — ,podobny”, ,réwny”

istdsis - ,trwanie”) — zdolno$¢ do utrzymania stanu

réwnowagi dynamicznej érodowiska, w ktérym za-
chodza procesy biologiczne, http://pl.wikipedia.org/
wiki/Homeostat.

Z.]. Pietras, Decydowanie..., s. 48-51 oraz 76-97.

Ibidem, s. 51.

* Ibidem, s. 53.

Na temat decyzji i niedecyzji politycznych zob. sze-

rzej: ibidem, s. 5355 oraz 127-155.

Na temat implementacji politycznej zob. szerzej: ibi-

dem, s. 55-56 oraz 156-174.

Zauwaza to m. in. Z. J. Pietras$, zwracajac uwage na

fakt, iz prawie wszystkie decyzje tego typu sg ogta-

szane w $rodkach masowego przekazu w celu uzy-
skania poparcia spofecznego lub dla zademonstro-
wania chociazby checi praktycznego realizowania

obietnic wyborczych. Z.]. Pietras, op. cit., s. 36.

J. Ruszkowski, Wstep do studiow europejskich, War-

szawa 2007, s. 9.

Metode fuzzy set mozna wykorzystywaé réwniez

w mikroekonomii m. in. do oceny zdolnosci jednost-

ki gospodarczej do kontynuowania dziatalnosci -

zob. chociazby: A. Smejda, Zastosowanie teorii zbio-
row rozmytych do oceny zdolnosci jednostki do konty-

nuacji dziatalnosci, ,Bank i Kredyt”, lipiec 2006,

s. 61-70, http://www.nbp.pl/Publikacje/bank_i_kre-

dyt/2006_07/smejda.pdf .

J. Ruszkowski, op. cit., s. 22.

? Owe stany konwencjonalne oznaczaja pelne cztonko-
stwo w zbiorze oraz tzw. ,warto$¢ przeciwlegly”, czy-
li brak cztonkostwa w zbiorze. Fuzzy set dopuszcza
zatem takie rodzaje cztonkostwa jak:

- jednostki, ktére sa ,zupelnie w srodku” - cztonko-
stwo oznaczone nieco doktadniej jako 1.0,
- jednostki, ktore sg ,,prawie w srodku” - oznaczenie
0.90,
- jednostki, ktore ,,nie sg bardziej w srodku ani bar-
dziej poza” - 0.50,
- jednostki, ktore sg ,nieco bardziej poza niz w $rod-
ku” - oznaczenie 0.45,
- jednostki, ktore sg ,zupelnie poza” — oznaczenie 0.
Jak wida¢ z powyzszego przykladu, poszczegélnemu
usytuowaniu w zbiorze (lub poza nim) sg przypisane
odpowiednie warto$ci liczbowe, ktére maja sugero-
wac polozenie danego elementu w zbiorze (im war-
tos¢ liczbowa zblizona jest do jedynki, tym bardziej
element znajduje si¢ blizej pelnego cztonkostwa,
a warto$¢ blizsza zeru oznacza potozenia blisko lub
na granicy zbioru. Zob. szerzej: ibidem, s. 22-23.
2 Tbidem, s. 22.
# Uwaza sig, iz Wysoka Wtadza byta odpowiednikiem
Komisji w pozniejszych dwéch Wspodlnotach: EWG
i Europejskiej Wspdlnocie Energii Atomowej (EWEA).
Zob. szerzej: ibidem, s. 81.
» Cyt. za: ibidem, s. 72.
% Cyt. za: ibidem, s. 72. |
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Kawiarniana czy klubowa?

Wspolczesna Europa
wedlug Zygmunta Baumana

Jakub Telec, absolwent polonistyki i student filozofii Uniwersytetu Szczecinskiego

George Steiner, znany filozof i badacz
literatury, wygtlosit w trakcie jednego ze
swoich okolicznosciowych wykladow
pewna nieco frywolng opinie. ,,Europe
- uznal mianowicie - tworzg kawiarnie,
cafés”'. Zdanie to niezbyt daje si¢ wy-
bronié¢ bez kontekstu; osamotnione
brzmi raczej jak podpis pod zdjeciem
w folderze dla amerykanskich turystéw
(lub, aby dla réwnowagi przetamac jed-
ne, a podtrzymac inne stereotypy, dla
réwnie nieeuropejskich turystow rosyj-
skich). Tak, Europa to z pewnoscig
glownie kawiarnie, ale przeciez nie tyl-
ko. Instytucja kawiarni nie jest popular-
na poza kontynentem, nie jest nawet
zbyt rozpowszechniona na niektérych
jego krancach - Londyn i Dublin nie
styng z kawiarn, tak jak nigdy nie styne-
ta z nich Moskwa. Ale co, oprécz odro-
biny literackiej przekory oczywiscie,
miatoby sie kry¢ w tej pozornie banal-
nej obserwacji?

Kawiarnia, twierdzi Steiner, jest
przede wszystkim ,,miejscem schadzek
i konspiracji, intelektualnej debaty
i plotki, miejscem, w ktérym flaneur,
poeta czy metafizyk siedzg nad notatni-
kiem. Jest otwarta dla kazdego, bedac
zarazem klubem, lozg masonska poli-
tycznego i artystyczno-literackiego roz-
poznania i programowej obecnosci”.
Rdznica pomiedzy kontynentalng ka-
wiarnig a cho¢by potnocnoamerykan-
skim barem jest zatem dla niego réznica
niemal ontologiczng i dotyka rozgrani-
czen zasadniczych. Teza ta zostaje pop-
arta szeregiem trafiajagcych do wyobraz-
ni obrazéw. Pojawia si¢ wigc Stendhal
w Mediolanie, jest i Baudelaire w Pa-
ryzu; takze Freud we Wiedniu i Lenin
w Genewie grajacy z Trockim w szachy
- wszyscy oni w kawiarniach i kafej-
kach. Kawiarnie dla Steinera to wiec
filozofowie pochyleni nad notatkami,
wymeczeni, anonimowi wtdczedzy, gry-
zmolacy w skupieniu kolejne strofy poe-
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ciiwymieniajacy ukradkowe spojrzenia
spiskowcy. Ten wyidealizowany obraz,
jakby destylat z towarzyskiego i intelek-
tualnego zycia Europejczykow, staje sie
nie tylko metaforg, ale niemal metoni-
mig calego kontynentu. ,,Tak dlugo, jak
bedg istnie¢ kawiarnie — pisze Steiner -
idea Europy nie zostanie pozbawiona
tresci™.

W mysli Zygmunta Baumana owa
»idea Europy” (czy tez idea europejsko-
$ci w ogole) jest — podobnie jak dla Stei-
nera - jednym z centralnych zagadnien.
I cho¢ w swoich esejach, dotykajacych
tego akurat tematu, o Steinerowskich
kawiarniach Bauman nie wspomina ani
razu, to wielokrotnie odwotuje si¢ do
calosciowego obrazu, jaki z prac Steine-
ra si¢ wylania. Niemal doktadnie to, co
pierwszy dostrzega w rozsianych po Eu-
ropie kafejkach, jest dla drugiego klu-
czowe i w materii dotychczasowego
obrazu starego kontynentu, i w kwestii
jego przyszlej roli w §wiecie, przy czym
dwoistos¢ perspektywy jest wyjatkowo
wazna. Idea wypelnionej egzotyczna
klientelg kawiarni nie do konca naklada
sie na stan faktyczny, na europejskie ,tu
i teraz”. Mozna raczej powiedzie¢, ze
z jego punktu widzenia Europa tu i 6w-
dzie kawiarnig bywata, tu i 6wdzie bywa
nig i dzi$; sek jednak w tym, ze obrazy
kreslone przez Steinera nie sg — jak kaz-
da zreszty idealizacja — adekwatng diag-
nozga, a raczej umownie wyznaczonym
kierunkiem, w ktérym powinni$my
zmierza¢. To, co w historii Europy by-
walo najlepsze i najbardziej wartoscio-
we, ma po raz kolejny, ale i w sposob
odrobineg inny, wyznacza¢ horyzont
i cel przysztych dziatan. To rozdwojone
myslenie wyczula wigc nie tylko na to,
ze ciagle wiele do ideatu Europie braku-
je; uswiadamia takze, ze uczy¢é mozna
sie nie tylko na bledach, ale i na dokfad-
niejszym przygladaniu si¢ temu, co tu
i 6wdzie udalo si¢ nam juz osiagnacé.

Fundamentalng wartoscia Europy,
ktora dzi$ nalezy wykorzystywaé przy
rozwigzywaniu jej problemow, jest, we-
dlug Baumana, tradycja utrzymywania
i wykorzystywania wewnetrznej ré6zno-
rodnosci. Tak jak kawiarnie Steinera
tetnig nieustajacymi sporami i polemi-
kami, tak Europa jest miejscem $ciera-
nia si¢ najrozmaitszych pogladow, po-
staw i planow dzialania. ,,Zycie w Euro-
pie — pisze Bauman, powotlujac si¢ na
skupiong na dialogu filozofi¢ Hansa
Georga Gadamera — toczy sie nieustan-
nie w obecnosci i przy udziale innych,
a europejski model Zycia jest ciggla ne-
gocjacja, ktora trwa mimo innosci i roz-
nic dzielgcych tych, ktérzy uczestniczg
w niej czynnie lub biernie™. Oczywiscie
w najbardziej dostownym, demograficz-
nym sensie, duza réznorodnos¢, nawet
na stosunkowo matych obszarach, nie
jest cechg wyjatkowa Starego Swiata.
W istocie dawno juz, m.in. w ramach
krytyki postkolonialnej, zwrécono uwa-
ge na to, ze kontynenty, postrzegane
przez Europejczykéw jako niemal ho-
mogeniczne, bywajg zréznicowane jezy-
kowo i etnicznie znacznie bardziej niz
stosunkowo przeciez mikra powierzch-
niowo Europa.

Istotna roznica polega jednak na
tym, ze niejako na marginesie dialek-
tyki konfliktow i sojuszy pomiedzy
roéznigcymi si¢ mentalnoscig i kulturg
mieszkancami Europy wypracowano
sprawne sposoby porozumiewania sie¢
oraz skuteczne metody translacji (przy
czym mowa tu nie tylko o ttumaczeniu
tekstow z jednego jezyka na inny, lecz
takze o przektadzie miedzy ideami, dy-
scyplinami nauki i o szeroko rozumia-
nym ekumenizmie). Z gwaru odmien-
nych gltoséow wylanialy si¢ w Europie
rozmaite sposoby na odnajdywanie
porozumienia. Na przestrzeni wiekéw
rézne jezyki, dyskursy i idee zdobywaty
badz tracily ogélnoeuropejskg domina-
cje; jednoczesnie caly czas funkcjono-
waly w tle pewne wybiegajace ponad
lokalne podziaty i obejmujace zwykle
caly niemal kontynent czynniki, takie
jak chociazby facina, ktéra w okresach
swojego najwiekszego rozkwitu ucho-
dzita za jezyk obowiazkowy dla ludzi
chcacych sprawnie poruszaé sie - fi-
zycznie lub intelektualnie — po konty-
nencie. Skrajna réznorodnos¢ doprowa-
dzita wiec do paradoksalnej sytuacji,
w ktdrej, jesli tylko dysponuje si¢ odpo-
wiednimi narzedziami, nie trzeba sie



przemieszczaé, aby podrézowac, zas aby
prowadzi¢ polemike, nie trzeba nawet
stawac¢ twarza w twarz z inng osoba.
Aby pokonywacé przestrzen i podziaty
potrzebna jest na kontynencie jedynie
wiedza i to wlasnie ma, miedzy innymi,
na my$li Zygmunt Bauman, moéwiac
o ,chronicznym znoszeniu granic”; sa-
ma ich obecno$¢ (i ogromna liczba) mo-
bilizowata od zawsze Europejczykéw do
pracy nad poruszaniem si¢ ponad nimi
na najrozmaitsze sposoby”.

Tak jak bywalec kawiarn zawsze
znajdzie polemiste — sama bowiem de-
cyzja opuszczenia domu (o ile si¢ go
posiada; pamietajmy o kawiarnianych
wldczegach) i przebywania w miejscu
publicznym jest rownoznaczna ze zgoda
na zetkniecie z innym niz wlasne spoj-
rzenie na $wiat — tak Europejczyk sitg
rzeczy spotka¢ si¢ musi, mniej lub bar-
dziej bezposrednio, z kim$ fundamen-
talnie odmiennym. Na spotkania z Le-
vinasowskim Innym nie ma w Europie
rady; nawet jesli sam nie podrozujesz,
niewykluczone przeciez, ze podrdznik
odwiedzi twoje strony. Mniej lub bar-
dziej sprawne przektadanie swoich my-
$li na jezyk mysli cudzych (i vice versa)
jest zatem umiejetnos$cia niezbedna,
co wiecej — umiejetnoscia, ktéra nale-
2y wcigz odnawiaé, udoskonalaé lub,
w skrajnych przypadkach, zupetnie re-
formowa¢. Europejczyk byl wiec w pew-
nym sensie od zawsze zmuszony do na-
uki, a jego sytuacja zmienita si¢ dzi$
tylko (lub az) w kwestii skali elastycz-
nosci, jakiej ta nauka wymaga. O ile bo-
wiem kiedy$ nauka przekladu mogta
zatrzymac sie¢ na kontynentalnym,
wcigz wiec w istocie na bardziej lokal-
nym niz globalnym poziomie, o tyle te-
raz — dzieki pelnej mobilnosci i infor-
magcji, i samych ludzi - Europa musi sie
uczy¢ calego $wiata i to z pelng $wiado-
moscig, Ze praca ta nigdy nie dobiegnie
konca. Jesli wladze mozna zdefiniowac
jako brak potrzeby uczenia sig, jako ro-
dzaj blogostawionej ignorancji, to przy-
zna¢ nalezy, ze ogotocony z imperial-
nych ambicji Stary Swiat bezpowrotnie
wladze stracil. ,,Powiklane dzieje Euro-
py - pisze Bauman - doprowadzity ja
do punktu, w ktérym nie moze ona
przestac sie uczy¢ i powtarza¢ wyuczo-
nych lekeji™.

Oto kapital, ktérego nie wolno roz-
trwoni¢, ale przeku¢ mozna na realne
korzysci. Przymus nauki rozumienia
Innych i jasnego przekladania swoich
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mysli na rozmaite jezyki moze przero-
dzi¢ si¢ w rodzaj go$cinnosci i empatii,
oczywiscie nie goscinnosci i empatii
oferowanych zupetnie bezwarunkowo.
Niekoniecznie jednak do takiego proce-
su doj$¢ musi i tu wlasnie daje o sobie
zna¢ rozdzwigk pomiedzy tym, co z idei
Europy wynika teoretycznie, a tym, co
wprowadza sie z niej w zycie. Skoro
umiejetno$¢ prowadzenia mniej lub
bardziej udanego dialogu, czyli waru-
nek sine qua non dziatajacej w praktyce
tolerancji, spefnia si¢ na kontynencie
dzieki réznorodnosci niejako silg rze-
czy, to tolerancja i goscinno$¢ z pew-
noscig s mozliwe. Szkoput w tym, ze -
jak zauwaza Bauman - jest jeszcze wiele
problemoéw, ktore stajg im na drodze
i, niestety, niewiele czasami wskazuje na
to, ze uda nam si¢ szybko ich pozby¢.

Powr6¢émy na moment do rozréznien
zaproponowanych przez Steinera. Ka-
wiarnia nie jest ani angielskim klubem,
ani irlandzkim pubem czy francuska
restauracjg miedzy innymi dlatego, ze
jest otwarta w zasadzie dla wszystkich.
W hiszpanskich i wloskich kafejkach
zwykle wiecej stolikow znajduje si¢ na
zewnatrz niz wewnatrz lokalu, drzwi
zreszta — zazwyczaj otwarte na osciez —
wydaja si¢ w kawiarniach granica jedy-
nie umowng. Bramkarz lub selekcjoner
ustawiony przy nich wygladalby z pew-
noscia glupio. Do tego ogromne szyby,
przez ktore doskonale widaé z zewnatrz,
co kto robi w $rodku (a takze od we-
wnatrz to, co dzieje si¢ na zewnatrz),
wymuszaja niejako minimalng egalitar-
no$¢ tych miejsc. Tymczasem tradycyj-
ny angielski klub ceni sobie dyskrecje
i wykwintne, tylko i wytacznie meskie
towarzystwo. Jest z definicji patriarchal-
ny i elitarny, zalozony przez i dla dzen-
telmenodw (tych, ktorych sta¢ na optace-
nie czlonkostwa). Irlandzki pub z kolei,
cho¢ nie tak nieprzystepny finansowo
- réwniez niezbyt przychylnie przyjmu-
je kobiety, jego mate okienka natomiast
(duze okna zwykle si¢ zaciemnia) $cisle
oddzielaja go od §wiata zewnetrznego.
Francuska restauracja to z kolei miejsce
celebracji positku; aby przekroczy¢ jej
prog nalezy od$wietnie wygladaé, po-
siada¢ wyczulone na ekscesy kucharzy
podniebienie i psychiczng odpornos¢
niezbedng w kontaktach z opryskliwym
kelnerem. O zasobnym portfelu wspo-
mina¢ chyba nie trzeba.

To tutaj wlasnie przebiega niezwy-
kle istotna linia podziatu. Tolerancja

w dzialaniu oznacza otwarcie na spot-
kanie z odmienno$cig nie tylko w sensie
kulturowym, ale i materialnym. Zatto-
czona i zadymiona kawiarnia interesuje
Georga Steinera dlatego, ze jest miej-
scem niezwykle egalitarnym w kazdym
mozliwym sensie. Bywalec kawiarni nie
boi si¢ wiec wizyt gosci o kiopotliwych
zwyczajach lub wedrowcow bez grosza
przy duszy. Tymczasem dla wspolczes-
nej Europy wszelacy gos$cie stajg sie
w wyniku pewnych osobliwych proce-
sow coraz bardziej niepozadani. Dzi$
dla Europejczyka - pisze Bauman -
»$wiat nie wyglada réwnie atrakcyjnie
jak dawniej. Wydaje si¢ $wiatem wro-
gim, zdradzieckim, patajacym rzadza
zemsty, $wiatem, ktory trzeba uczyni¢
dla nas, turystow, bezpiecznym”’. Ta
specyficzna psychoza Starego Swiata
wydaje si¢ wciaz rosngé w site. Anglicy
zastanawiajacy sie nad wprowadzeniem
obowiazkowych dowoddéw osobistych
(co jakis czas temu byto nie do pomysle-
nia i wzbudzalo histeryczne niemal re-
akcje obywateli), wzmozone badania
nad technologiami biometrycznymi czy
ogromne sumy inwestowane w uszczel-
nienie granicznych terytoriow Unii Eu-
ropejskiej — to tylko niektére z sympto-
mow tego procesu. Jest on w pewnym
stopniu uzasadniony rzeczywistg infla-
cja niebezpieczenstwa i resentymentow
w $wiecie zewnetrznym. Problem jed-
nak na tym tutaj polega, Ze za owg in-
flacje odpowiedzialno$¢ ponosi takze
sama Europa i izolacjonistyczna strona
jej polityki.

Rodowdd i rzeczywistej, i domnie-
manej niecheci do Europy w $wiecie jest
oczywiscie zagadnieniem niezwykle
ztozonym. Nie chodzi jedynie o domi-
nacje ekonomiczng, cho¢ ma ona tutaj
kluczowe znaczenie. Jak bowiem wska-
zuje Bauman ,,polowa $§wiatowego han-
dlu i ponad potowa globalnych inwesty-
cji przynosi zyski tylko dwudziestu dwu
panstwom, w ktorych zyje zaledwie 14
procent $wiatowej populacji, podczas
gdy czterdziesci dziewig¢ najbiedniej-
szych panstw otrzymuje facznie (...)
mniej wiecej tyle samo, ile wynosi tacz-
ny dochdd trzech najbogatszych ludzi
na $wiecie. Dziewieldziesiat procent
ogolnego majatku planety pozostaje
w rekach tylko jednego procenta jej
mieszkancéw”®. Powody tej dyspropor-
cji nie sprowadzaja si¢ wylacznie - jak
to si¢ czesto utrzymuje — do nieusuwal-
nej dysfunkcji obywateli krajéw bied-
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niejszej czesci $wiata. Przez stulecia
ekonomiczna sita Europy polegata mie-
dzy innymi na tym, ze skutecznie i cze-
sto pod pretekstem ,,cywilizowania”
zacofanych rubiezy planety, bezlitosnie
wykorzystywata ich mieszkancow
i wszelkie zastane na miejscu bogactwa.
Z tej perspektywy to Europa, nie za$
trudne do sprecyzowania, dziedziczne
uposledzenie, stoi za zjawiskiem $wiato-
wej biedy. Elitarny klub nie tylko zamy-
ka swoje podwoje dla biednych; nie daje
im takze szans na wyjscie z ubdstwa, bo
dzieki niemu jego cztonkowie zdobyli
fortuny.

Jesli ta diagnoza jest stuszna, to za-
mykanie si¢ na reszte $wiata — szczegodl-
nie na jego najbiedniejsza cze$¢ — nie
jest najlepszym pomystem. Im trudniej
bowiem imigrantom z Afryki dosta¢ si¢
na plaze potudniowej Hiszpanii (ale tez
im bardziej, aby poda¢ przyklad znacz-
nie blizszy, restrykcje Unii Europejskiej
utrudniajg Ukraincom prace w Polsce),
tym bardziej pogtebia si¢ podzial po-
miedzy tymi, ktorzy s cztonkami klu-
bu, a tymi, ktérzy nie majg szans prze-
kroczy¢ jego progu. Czy ten impas moz-
na po prostu przeczekaé w izolacji?

Tu pojawia sie jeszcze jeden istotny
aspekt komplikujacy sytuacje Europy
nie w materii jej stopniowo poddawa-
nych coraz silniejszej, zracjonalizowanej
kontroli kontaktéw z resztg $wiata, lecz
w kwestii wewnetrznej stabilno$ci kon-
tynentu. Stopniowe izolowanie si¢ od
ktopotliwych sasiadéw nie polega jedy-
nie na uszczelnianiu granic. Aby zadba¢
o wlasne bezpieczenstwo, nalezy pro-
porcjonalnie do skutecznosci stuzb gra-
nicznych zwigksza¢ zakres spolecznej
kontroli wewnatrz samych panstw, za-
wsze bowiem znajdzie si¢ ktos obcy, be-
dacy w stanie przeskoczy¢ najwyzsze
nawet mury oddzielajgce zamozne kraje
Zachodu od aspirujacych do bogactwa
panstw nazywanych eufemistycznie
~rozwijajacymi sie”. Delikwentow ta-
kich nalezy wylapa¢ i jak najszybciej
odesta¢ do miejsca pochodzenia, zanim
zabiorg prace, zaczng maci¢ i podwazac
tradycyjne wartosci lub, i to jest najgor-
szy scenariusz, zajma si¢ — na skale nie-
mal przemystowg — przestepczoscia. Nie
tylko oni jednak stanowig problem wy-
magajacy skutecznych rozwigzan; roz-
warstwienie dochodéw rosnie bowiem
nie tylko w skali catego $wiata, ale
i wérod mieszkancow demontujacych
konsekwentnie resztki oston socjalnych

panstw Zachodu. Stad kategorie obcych
i niechcianych jednocze$nie mnozg sie
i nakltadajg na siebie w rozmaitych ska-
lach. Panstwa umacniajg granice, za-
mozni obywatele za$ buduja strzezone
osiedla otoczone ogrodzeniami oddzie-
lajagcymi szczelnie od zaniedbanych ka-
mienic i blokowisk, ktére zamieszkuje
coraz bardziej spychana na margines
biedota. W pewnym sensie osoba uboga
staje si¢ wiec we wspolczesnej Europie
tak samo odlegla, jak przedstawiciel eg-
zotycznej kultury z drugiego kranca
$wiata; najgorszym koszmarem kazdego
rzadu jest biedny imigrant, ktory skupia
w sobie wszystkie mozliwe niebezpie-
czenstwa i wszelkie rodzaje wywroto-
wosci. Jedyne rozwiazanie, jakie dotad
udaje sie wprowadzaé w Zycie, to meto-
dyczne budowanie w obrebie Unii Euro-
pejskiej biurokratycznych struktur, kto-
re na wszelkie mozliwe sposoby reguluja
realne i zupetnie iluzoryczne zagrozenia
przez ich wypychanie na zewnatrz. Eu-
ropa zastepuje wiec przestronne okna
kawiarn zaciemnionymi szybami i re-
gulaminami czfonkowskimi. Kontynent
powoli wypelnia sie strzezonymi osied-
lami i elitarnymi klubami; sama ich
obecno$¢ za$ nie tyle poprawia bezpie-
czenstwo, co poglebia poczucie braku
zaufania i strachu przed Innymi.
Synergia pomiedzy zewnetrznym
izolacjonizmem Europy a jej wewnetrz-
nymi podziatami jest dowodem na to,
ze, jak to uyjmuje Bauman, ,nie mozemy
skutecznie broni¢ naszych wolnosci
u siebie w domu, jezeli odgradzamy sie
od reszty $wiata i zajmujemy wyltacznie
naszymi sprawami”. Gra wiec toczy sie
o sprawy znacznie bardziej powazne niz
mogloby si¢ wydawac. Europejskie
»Spoleczenstwo w stanie oblezenia” (ta-
ki tytut nosi jedna z Baumanowskich
analiz), dokonujac btednego wyboru
wzorcow ze swojej bogatej historii, nie
tylko odcina si¢ od odpowiedzialnosci
za zaniechanie pomocy milionom ludzi
pozbawionym $rodkoéw ,niezbednych
do zycia”; Bauman wykazuje jasno, ze
druga, wewnetrzna strona tej strategii
jest rowniez zgubna dla Starego Swiata,
prowadzi bowiem do powolnej, ale wi-
docznej juz teraz erozji wewnetrznego
zaufania i solidarnosci. Gdy zwracamy
sie ku globalnej optyce, czesto umykaja
nam powazne lokalne konsekwencje;
rowniez lokalne spojrzenie ukrywa
przed nami wszystko to, co znajduje sie
poza linig horyzontu. Tymczasem oby-
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dwie perspektywy zbiegaja si¢ w jednym
punkcie i jesli nie uznamy ich splotu za
oczywisto$¢, moga nas czekaé w przy-
szloéci powazne problemy.

Z droga wyj$cia z tej sytuacji, ktéra
proponuje Bauman, jest jeden dosy¢ po-
wazny problem. Skorzystanie z obo-
wigzku (bedacego jednak jednoczesnie
przywilejem) ciaglej nauki jest w istocie
zgoda na ogromne ryzyko. Instytucje,
jakie dzi$ tworzymy i wspieramy - jak
chociazby Unia Europejska, rozbudo-
wujg swoja biurokracje i wplywy czes-
ciowo przynajmniej na gruncie zupetnie
zgota odmiennej filozofii dziatania.
Bauman zamiast kontroli i prob dtugo-
falowego przewidywania proponuje cig-
gle eksperymentowanie. Europa ma by¢
dla niego ,laboratorium”™* lub - jak
w tytule innej waznej pracy - ,,niedo-
konczong przygoda” i jesli istnieje po-
zbawione negatywnych konotacji zna-
czenie terminu ,,europocentryzm’, to te
postulaty trafiaja w jego sedno. Préba
ocalenia kapitalu réznorodnosci i wpra-
wienia go w ruch niesie za sobg oczywi-
stg dawke niepewnosci, ktdrej nie wolno
przy dyskutowaniu problemu pominac¢.
Uchylenie drzwi oznacza przeciez czes-
ciowe odsloniecie si¢ i wymaga z jednej
strony pewnej odwagi, z drugiej zas mi-
nimalnego chociaz zaufania do §wiata
zewnetrznego. Jesli Europa ma przesta¢
by¢ elitarnym, oblezonym przez odrzu-
cane hurtowo aspiracje czlonkowskie
klubem bogaczy, w obrebie ktdérego
wszystko co prawda jest przewidywalne
i znajome, ale opiera si¢ na niezwykle
chybotliwych podstawach, jesli wiec
Europa zrealizowaé ma raczej to, co
kryje sie w Steinerowskim umilowaniu
do wypetnionych réznorodnym gwa-
rem kawiarn i kafejek, to musimy sie
zgodzi¢ na podjecie sporego ryzyka.
Przekraczajac umowny prog kawiarni,
nie wiemy bowiem nigdy, kogo tym ra-
zem w niej spotkamy.

' G. Steiner, Idea Europy, ttum. Olga i Wojciech
Kubinscy, ,,Przeglad Polityczny”, nr 91/92 2008,
s. 131.

*Ibidem.

*Ibidem, s. 132.

*Z. Bauman, Europa, niedokoticzona przygoda,
tlum. Tomaz Kunz, Krakéw 2007, s. 14.

®Ibidem.

¢Ibidem, s. 61;

7 Z.Bauman, Szanse etyki w zglobalizowanym $wie-
cie, ttum. Jacek Konieczny, Krakow 2007, s. 313.

# Ibidem, s. 315-316.

°Ibidem, s. 314.

1 Ibidem, s. 306. |



Jednym z najwidoczniejszych zjawisk
w obrebie wspolczesnych mediow jest
koncentracja wlasnosci prasy. Coraz
wiecej tytutéw dostepnych na rynku,
skupionych jest w rekach niewielkiej
liczby wlascicieli, co w sposob oczywi-
sty wptywa na drukowane tresci. Pro-
dukty ogromnych koncernéw staja sie
nierozréznialne - nie tylko w skali jed-
nego kraju. Jezeli wezmiemy pod uwa-
ge przenikanie kapitatow koncernéw
z réznych panstw, zauwazymy konse-
kwencje: zubozenie przekazywanych
tresci, przedrukowywanie artykuldw,
zawezenie poruszanej w pismach tema-
tyki. O ile straty jakosci w prasie kolo-
rowej mozna przyjac bez smutku, trud-
no pogodzi¢ si¢ z obnizeniem wartosci
tekstow w czasopismach opiniotwor-
czych i kulturalnych, a przede wszyst-
kim w gazetach codziennych.

Linia programowa dziennika praso-
wego warunkuje dobdr materiatu i ton
publikowanych artykuléw, zmniejszajac
w ten sposob samodzielno$¢ piszacych
(dziennikarz zatrudniany przez redak-
cje ma ustawowy obowigzek przestrze-
gania linii programowej). Teksty poja-
wiajace sie na tamach prasy codziennej
sg do siebie podobne, czesto brak im in-
dywidualnego charakteru, przypomina-
ja informacje z agencji prasowych. Przy
takich obostrzeniach trudno o odwazne
artykuly. Oddziatywanie prasy zmniej-
sza si¢, gdyz rozwazanie, co przynosi
wiecej zysku — publikowanie wiadomo-
$ci skandalicznych czy ich ukrycie -
czesto przynosi odpowiedZ sprzeczng
z dziennikarska intuicja. Prawdopodob-
nie monotonia spowodowana ostatnimi
tendencjami w prasie powoduje spadek
czytelnictwa dziennikéw i czasopism
opiniotworczych.

W ciggu ostatnich kilkunastu mie-
siecy w Polsce wzrastata poczytnosé¢
programoéw telewizyjnych. To mato za-
skakujace, poniewaz telewizja jest bar-
dziej aktualna, dynamiczna i kreuje au-
torytety. Dziennikarze prasowi sg nato-
miast mato rozpoznawalni, chyba ze
tacza swojg dziatalnos¢ publicystyczna
z pracg przed kamerg. Dopiero takie
»wielomedialne” postacie maja szanse
zaistnie¢ i wplyna¢ na liczbe sprzeda-
nych egzemplarzy czasopisma badz ga-
zety codziennej. Pociaga to za soba nie-
bezpieczenstwo — bardzo czesto bywa
tak, Ze publicysta przestaje si¢ rézni¢ od
innych celebrities. Co za tym idzie? ,,Po-
waznym” gazetom grozi tabloidyzacja.

REFLEKSJE OSWIATOWE

Problemy

wspolczesnej prasy

Wiktoria Klera

doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczecinskiego

Wspolczesna prasa zmaga si¢ z wieloma trudnosciami natury

ekonomicznej i prawnej. W kazdym kraju s3 one inne,

cho¢ przy procesach unifikacji rynku mediéw - na przyktad

w obrebie Unii Europejskiej — réznice te ulegajg zmniejszeniu.

Dziedzina rynku mediow jest sferg
niedostrzegalng dla przeci¢tnego od-
biorcy. Co dzieje sie w obszarze, w kto-
rym czytajacy prase moze dostrzec
zmiany? Jak przeksztalcenia kapitalowe
wplywaja na warto$¢ kulturowg me-
dium i na jego tresci? Niemal kazdy od-
biorca prasy kieruje si¢ checig poszerze-
nia wiedzy o tym, ,,co si¢ dzieje na $wie-
cie”. Jak wskazujg rozmaite badania, do
wiekszosci z nich nie docierajg przeka-
zywane informacje. Fakt ten znajduje
swoje odbicie w jezyku, z jednej strony
- uproszczonym, schematycznym i ste-
rylnym, z drugiej - wprowadzajacym
niezrozumialte wyrazy, czesto przyczy-
niajac si¢ do ich niewlasciwego uzywa-
nia. W rezultacie prasa (cho¢ nie w tak
duzym stopniu jak telewizja) przyczynia
sie do zmian zachowan jezykowych.

Bardzo niepokojaco wyglada sytua-
cja dzialow kulturalnych w wigkszosci
gazet. Po raz kolejny za przyktad wezme
prase krajowa (jestem jednak przekona-
na, iz sytuacja przedstawia si¢ podobnie
za granicg). Dzienniki ogdélnokrajowe
czesto rezygnujg z krytyki literackie;.
Trudno powiedzie¢, czy coraz mniejsza
liczba recenzji jest wynikiem braku
zainteresowania nimi, czy odwrotnie.
Pojawiajgce si¢ teksty krytyczne spycha
sie zazwyczaj na margines: to tylko do-
datki do ,istotnych” tresci drukowa-
nych w numerze. Dodatki dotyczace
kultury mieszczg si¢ na dwdch, trzech
stronach, przekazujac krotkie informa-
cje. Czasem omowienia ksigzek trudno
odro6zni¢ od notek wydawniczych.

Obok zagadnienia sposobu prze-
kazywania tresci kulturalnych istnieje
inne, chyba wazniejsze pytanie. Jakie

informacje przekazuja nam dziennika-
rze? Redakcje nastawione na jak naj-
wieksze korzysci finansowe, wynikajace
ze sprzedazy duzej liczby egzemplarzy,
zazwyczaj promujg kulture masows.
Pojawiajace si¢ warto$ciowe tresci sg za-
tem otoczone calg masg tekstow schle-
biajacych gustom wigkszosci.
Uczciwo$¢é medidw to raczej mit.
Kultura i warto$ciowa publicystyka zo-
staly zastagpione pogonig za sensacjg —
poglad, ze czytelnicy uwielbiajg utwier-
dza¢ si¢ w przekonaniu, iz inni majg
gorzej, wcale nie jest przesadzony. To
tlumaczy ogromng popularnos¢ tablo-
idéw. Dziataniom dziennikarzy pracu-
jacych w ich redakcjach daleko do za-
chowan zgodnych z etyka zawodows.
Tu nikt nie ukrywa, ze chodzi o pozy-
skanie czytelnika za wszelkg ceng —
trudno policzy¢, ile spraw sadowych
odbylo sie w wyniku ztamania kodeksu
dziennikarskiego przez dziennikarzy
tabloidow. Zaleznos¢ jest taka: im lepiej
pracownik sprzeda swdj produkt (tekst,
program publicystyczny, rozrywkowy),
tym wieksza dostaje wyplate.
Poruszone przeze mnie problemy sa
by¢ moze wyolbrzymione. Uwazam jed-
nak, ze lepiej przyjrzec¢ si¢ tak pesymi-
stycznemu obrazowi wspolczesnej pra-
sy, aby dostrzec jej aspekty pozytywne.
Mozna mie¢ takze nadziej¢ na zmiany
- szczegOlnie teraz, kiedy Polska wcigz
jest w fazie przystosowywanie do struk-
tur Unii Europejskiej, a rynek mediow
jest bardzo dynamiczny. Jakie beda losy
najbardziej popularnych tytutéw? Praw-
dopodobnie to, co dzisiaj sprzedaje sie
najlepiej, za kilka lat straci popularnosé¢
i zostanie zepchniete na margines. M
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Ubra¢ w kontekst

O idei kulturalizmu w edukaciji

Agnieszka Gruszczynska, Piotr Lachowicz

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Zmiany zachodzace we wspolczesnym $wiecie wymagaja

réwniez od edukacji nowego, kulturalistycznego podejscia, ktore

osadzi ja w szerokim kontekscie. Bowiem: ,Edukacja nie jest

odosobniona i nie mozna jej projektowac tak, jak gdyby byta

wyizolowana. Istnieje w kulturze”.! Kulturze, ktéra powinna zajac

priorytetowe miejsce w ksztalceniu na wszystkich poziomach.

Istotng wspoétczesng tendencja, sprzy-
jajaca przemianom na gruncie szkol-
nym, jest zwrot mysli pedagogicznej
w strone szeroko pojmowanego kogni-
tywizmu, a szczegdlnie tej jego galezi,
ktérg bardzo $cisle mozna powigzal
z ideg psychologii kulturowej. Podstawe
tejze stanowi bowiem przekonanie, iz
myslenie cztowieka jest zawsze usytuo-
wane w kontekscie kulturowym i stam-
tad czerpie swa moc. Aby zatem zrozu-
mie¢ dziatanie cztowieka, nalezy pod-
da¢ analizie jego najblizszy, lokalny
kontekst oraz znaczenie poszczegdlnych
sktadajgcych si¢ na nie zdarzen?. Mato
efektywna okazuje si¢ zatem klasyczna
i gteboko zakorzeniona w praktyce
szkolnej metoda eksplanacyjna, ktorej
istotg jest wyjasnianie, czyli ustalanie
zwigzkoéw przyczynowo-skutkowych
miedzy genezg, przebiegiem a konse-
kwencjg danego zdarzenia. Uzupelnie-
niem powyzszej metody powinno by¢
przyjecie perspektywy interpretacyjnej,
ktéra w praktyce nie jest niczym innym,
jak tylko szeroko zakrojong kontekstu-
alizacja.

Ku osadzeniu w kontekscie

Kontkestualizacja wymaga od na-
uczyciela przede wszystkim wysokiego
poziomu wiedzy ogolnej, doskonatego
przygotowania dydaktycznego oraz jak-
ze cennej umiejetnos$ci korelacji infor-
macji czerpanych z rozmaitych dziedzin
nauki. Kompetencje te predestynuja pe-
dagoga do zaprezentowania réznorod-
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nych aspektéw danego zdarzenia. Nie
moze to jednak przybiera¢ jedynie for-
my szkicowego kreslenia tta faktu; musi
natomiast sta¢ sie dziataniem dowodzg-
cym jego najintymniejszego przesigk-
niecia, osadzenia, zatopienia w konkret-
nej sytuacji spolecznej, filozoficznej, czy
jakiejkolwiek innej, interdyscyplinarnie
rozumianej tendencji.

Przywodzi to na mysl kompleksowe
podejscie do nauki jakze charaktery-
styczne dla doby renesansu. Wszak 6w-
czesny uczony nie ograniczal swojej
wiedzy jedynie do dziedzin obecnie za-
liczanych do grupy nauk humanistycz-
nych i spotecznych. Byt on takze dosko-
nale, jak na éwczesny stan wiedzy, wy-
ksztatcony w zakresie dyscyplin mate-
matycznych i przyrodniczych. Idea hu-
manistycznego rozumienia nauki, a co
za tym idzie i edukacji, ktdrej prekurso-
rem jest odrodzeniowy homo doctus,
winna zatem przy$wiecaé wspolczesnej
praktyce pedagogicznej, szczegdlnie
w perspektywie przeprowadzenia refor-
my podstawy programowej na wszyst-
kich etapach ksztalcenia.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogdélnego w poszczegolnych ty-
pach szkot, a konkretnie zalgcznik nu-
mer 4 do tegoz dokumentu, méwi jed-
noznacznie, ze jednym z celéw naucza-
nia, cho¢by w zakresie jezyka polskiego
na IV etapie edukacyjnym, jest nabycie

przez ucznia umiejetnosci zastosowania
w analizie podstawowych poje¢ z zakre-
su poetyki, za§ w interpretacji tekstu
wykorzystanie wiedzy o kontekstach,
w jakich moze by¢ on odczytywany
(podkreslenie A.G. i P.L.). Uczen wszak
musi roéwniez naby¢ kompetencji w za-
kresie rozpoznawania niezbednych dla
lektury faktéw z historii literatury i in-
nych dziedzin humanistyki oraz od-
czytywania rozmaitych senséw dzieta
a takze dokonywania interpretacji po-
réwnawczej’.

Do podobnych wnioskéw zmierza
w swych rozwazaniach Jerome Bruner
w ksigzce pod tytulem Kultura edukacji.
Jest to zbior esejow na temat zwigzkow
miedzy szeroko rozumiang edukacja
a kulturg. Autor stawia w niej pytanie
- stajgce si¢ trzonem rozwazan tacza-
cym wszystkie teksty — czy w procesie
edukacji powinno sie rozwija¢ indywi-
dualno$¢, czy tez reprodukowac kultu-
re w celu lepszej asymilacji jednostki
w otaczajacym ja $wiecie. Istotnym za-
gadnieniem, z ktérym przyszlo sie
zmierzy¢ Brunerowi w trakcie poszuki-
wania odpowiedzi, byto okreslenie jed-
noznacznego zwigzku miedzy edukacja
a kulturg. Jeden z najwybitniejszych
wspotczesnych psychologow, w toku
dyskursu przeszedl wszak stopniowo od
koncepcji umystu samodzielnego, ku
pogladowi dowodzgcemu, ze nawet naj-
prostsze, elementarne procesy umysto-
we, takie jak postrzeganie, zapamiety-
wanie, a przede wszystkim uczenie sig,
nie mogg istnie¢ bez zanurzenia i uczest-
niczenia w kulturze. Konkluzja jest
stwierdzenie, iz wszelkie czynnosci my-
$lowe cztowieka niezasilane kulturg,
badz catkowicie od niej odcigte, prze-
statyby istnie¢, nie petnigc tym samym
istotnej dla funkcjonowania czlowieka
roli adaptacyjnej. Powyzsze rozwazania
stanowia jednoczesnie istote podstawo-
wego dla teorii Brunera pojecia, jakim
jest kulturalizm. Badacz zwraca uwage,
ze umysl ludzki rozwijal sie w sposob
umozliwiajacy mu wykorzystanie za-
rowno symbolicznych, jak i material-
nych narzedzi kultury, bez ktérych
cztowiek pozostalby ,nie tyle »naga
malpa«, co pustg abstrakcjg™. Kultura-
lizm (podobnie jak jego matematyczny
kuzyn - komputacjonizm) usituje zinte-
growac psychologie, antropologie, jezy-
koznawstwo i ogoélnie nauki humani-
styczne w celu przeformulowania mo-
delu umystu®.



W strone¢ psychoanalizy

W kulturze polskiej, a tym samym
w edukacji, zaobserwowa¢ mozna wy-
razng, lecz niestuszng nieche¢ do stoso-
wania czy tez wykorzystywania ustalen
teorii psychoanalitycznych. Nie mozna
jednak poming¢ milczeniem, w kontek-
$cie omawianego tutaj podejscia kultu-
ralistycznego, pewnych zatozen wyni-
kajacych z teorii C.G. Junga. Dokonujac
analizy tre$ci nieswiadomych, Jung
wskazuje tresci nie§wiadomosci osobo-
wej (ktdrymi z racji naszego tematu nie
bedziemy si¢ zajmowali, gdyz dotycza
one tylko elementéw stanowigcych ,,in-
tegrujace sktadniki osobowosci indywi-
dualnej™) oraz tresci nie§wiadomosci
kolektywnej, czyli archetypy. To wlasnie
te ostatnie odpowiadajg za ksztaltowa-
nie tozsamosci wszystkich zbiorowosci
ludzkich. Wyrazaja leki, obawy, prag-
nienia, kompleksy, nie tylko spoteczno-
$ci, lecz cztowieka w ogodle. Stanowia
ukryty w psychice kod symboliczny,
ktorym wszyscy sie postugujemy, cho-
ciaz nie zawsze $wiadomie.

Jak pisze, wykorzystujacy w swoich
badaniach zalozenia Junga, M. Eliade:
»,Obrazy, symbole, mity (ktore sg $cisle
zwigzane z tre$ciami nie§wiadomo$ci
zbiorowej — przypis A.G. i P.L.) nie sa
nieodpowiedzialnymi wybrykami psy-
chiki; odpowiadajg one pewnej potrze-
bie i spelniaja pewna funkcje: obnazaja
najskrytsze modalnosci bytu”. Pozna-
nie ich daje wiec podstawe do szerokie-
go spojrzenia na wszelkie wytwory kul-
tury czlowieka. Przestaja one by¢ nie-
wiele mowigcymi artefaktami, pozosta-
tosciami po minionych epokach, a na-
bieraja sensu i pozwalaja osadzi¢ czto-
wieka w uniwersalnym, ogélnoludzkim
kontekscie. Odkrycie owego symbolicz-
nego kodu daje wiec mozliwos¢ wyjscia
poza klasyczne interpretacje znanych
tekstow kultury.

Eliade zwraca rowniez uwage, ze
prowadzenie tego rodzaju badan moze
przynies¢ efekty tylko w przypadku, kie-
dy wykorzysta si¢ ustalenia oraz narze-
dzia wypracowane przez rézne dziedzi-
ny wiedzy, takie jak: krytyka literacka,
psychologia, antropologia filozoficzna,
historia religii i etnologia. Psychoanali-
za, w rozumieniu jungowskim, czy me-
tapsychoanaliza, jak nazywa swoja
metode Eliade, daje mozliwo$¢ nie tyl-
ko szerokiego spojrzenia, ujecia i zro-
zumienia kultury w jej artystycznych
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przejawach, ale réwniez pozwala czto-
wiekowi zrozumie¢ samego siebie. Uza-
sadnione wydaje sie mimo niecheci pod-
jecie w edukacji owego interdyscyplinar-
nego wysitku zbadania symboli ukry-
tych w naszej pod$wiadomosci a znaj-
dujacych swoj wyraz w kulturze.

Z konstruktywistyczna

$wiadomoscia

Mozna réwniez na t¢ kwestie spoj-
rze¢ z innej strony. Dla konstruktywi-
stow bowiem archetypy sg tylko pewny-
mi konstruktami stworzonymi przez
czlowieka. Nie przekazuja, jak chcieli
Jung i Eliade, zadnej prawdy o czlowie-
ku ,w ogdle”, a jedynie jedng z mozli-
wych wersji jego historii. Co wiecej mo-
wig oni, Ze obiektywne poznanie $wiata
jest niemozliwe. Jakie konsekwencje
wobec tego nies¢ to moze dla edukacji
w jej kulturalistycznym podejsciu? Czy
nie nalezy si¢ obawia¢ owego relatywi-
Zmu poznawczego?

Sam konstruktywizm narodzit sie
pod wptywem trzech dziedzin nauki:
cybernetyki, psychologii rozwojowej
i psychologii mowy oraz biologii i neu-
robiologii, i od samego poczatku miat
charakter interdyscyplinarny®. Najwiek-
szy wplyw wywarl na rozumienie spo-
teczenstwa, kultury, sztuki i literatury,
i wladnie tutaj nalezy szukac wskazowek
dotyczacych nowoczesnego podejscia
do praktyki pedagogicznej. Interesujaca
bowiem nie jest w tej perspektywie od-
powiedz na pytanie ,,czym dany fakt
jest”, bo do tej wiedzy z zalozenia nie
mamy dostepu, ale w jaki sposob znaj-
duje on swdj wyraz w nauce. GIéwnym
jej celem statoby sie wiec tropienie lo-
sow owych ,faktow”, dostrzeganie ich
zmienno$ci w czasie oraz osadzanie
w réznych kontekstach. Warunkuje to
przekonanie, ze wszystko, nawet z po-
zoru istniejace a priori pojecie, jest uwa-
runkowane historycznie.

Pozbawienie siebie prawa do wyda-
wania arbitralnych sagdéw nie staje si¢
oznaka niewiedzy lecz otwiera droge
dla interpretacji oraz daje mozliwo$¢
przyjrzenia sie z wielu perspektyw da-
nemu zdarzeniu. Podejscie to buduje
przekonanie o pozytecznosci wiedzy,
gdyz tylko przy jej pomocy mozna po-
znaé zasady kreowania $wiata. W kon-
sekwencji zdobywa sie rowniez umiejet-
nos$¢ wielowymiarowego postrzegania
otaczajacej nas rzeczywistosci i zmian
w niej zachodzacych.

Wieloaspektowo

Podejscie do pracy dydaktycznej
w sposob kompleksowy, wykroczenie
poza ramy dyscypliny macierzystej
badz zasilenie jej pola badawczego, po-
ciagga za sobg zawsze i nieuchronnie
znaczne rozszerzenie spektrum przeka-
zywanych tresci, zaréwno w zakresie
tematycznym, jak i formalnym. Istotg
i celem takiego dzialania jest wykreo-
wanie u uczniéw potrzeby snucia szero-
ko zakrojonej narracji na dany temat —
narracji ukazujacej gltebokie zrozumie-
nie istoty danego faktu, jego przyczyn
i konsekwencji. Bedzie ona wdéwczas
opowiescig kompleksowa, ktorej tres¢
plynnie lawirowa¢ powinna pomiedzy
terytoriami poszczegélnych nauk, bly-
skotliwie taczac istotne, powigzane ze
sobg, aspekty odnoszace si¢ do omawia-
nego zagadnienia. W przysztosci za-
owocuje to z pewnoscig znacznym i jak-
ze cennym rozszerzeniem kompetencji
komunikacyjnych mlodego cztowieka,
ktory zostanie wyposazony w umiejet-
nos¢ daleko posunigtej, acz zasadnej,
kontekstualizacji i korelacji faktow.

Zarysowana powyzej krotka analiza
tendencji nauczania zgodnie z ideg kul-
turalizmu byla jedynie probg egzempli-
fikacji pragmatycznego wymiaru sto-
sowania tej metodologii. Dokonano
jej w oparciu o przyklad najprostszy,
bedacy jednoczesnie jednym z celéw
sformulowanych w nowej podstawie
programowej, a mianowicie w oparciu
o konstruowanie analizy tekstu litera-
ckiego. Mozliwie jest jednak, a nawet
konieczne, gtebokie osadzanie jej
w kontekscie wszelkich tresci nauko-
wych przekazywanych w celach dy-
daktycznych.

' J. Bruner, Kultura Edukacji, przekl. T. Brzostow-
ska-Tereszkiewicz, wstep A. Brzezinska, Krakow
2006, s. 49.

Ibidem, s. XV.

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztat-
cenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot,
Dzienniku Ustaw z dnia 15 stycznia 2009 r. Nr 4,
poz. 17.

J. Bruner, op. cit., s. 16.

Ibidem, s. 17.

C.G. Jung, Archetypy i symbole, wybor, przektad
i wstep J. Prokopiuk, Warszawa 1981, s. 66.

M. Eliade, Sacrum, mit, historia, wybor i wstep
M. Czerwinski, przekl. A. Tatarkiewicz, Warsza-
wa 1993, 5. 25.

Por.: E. Kuzma, Konstruktywizm, w: Konstrukty-
wizm w badaniach literackich, pod red. E. Kuzmy,
A. Skrendy, J. Madejskiego, Krakéw 2006,s. 1.
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O przestrzeniach
wolnosci w szkole

Rozwazania inspirowane
mysla Jozefa Tischnera

Stawomir Osinski

dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. K. Makuszynskiego w Szczecinie

Najistotniejsza w szkole jest wolnos¢ ucznia, a wlasciwie

uczenie sie jej, uswiadamianie ograniczen i odpowiedzialnosci.

W wielu przypadkach mlody czlowiek w miejscu nauki

traktowany jest jako mato znaczgcy element, ktéry ma robic

swoje (czyli to, co kazg) i cicho siedziec. Sg tez miejsca,

szczegdlnie gimnazja i zawodowki, gdzie uczen demonstruje

zachowania agresywne, pozornie udowadniajac, ,,ze wszystko

mu wolno” (zgnebi¢ i zmaltretowa¢ kolege, wyzwac i uderzy¢

nauczyciela), w rzeczywistosci pokazujac, iz zupelnie nie

radzi sobie z wolnoscig. Gdziez zatem metoda, ztoty srodek?

Przegladajac wpisy na ,Naszej kla-
sie” dotyczace wspomnien szkolnych,
wyodrebni¢ mozna liczng ich grupe po-
$wiecong pedagogom, w niej za$ wiegk-
sz0$¢ stanowig ubarwione zapewne, ale
godne modnego obecnie stowa ,pora-
zajace”, informacje o zachowaniach
inkryminowanych osobnikéw. Gdyby
dodac¢ jeszcze wypowiedzi internautéow
z foréw powiazanych ze stronami edu-
kacji domowej, w wigkszosci raczej nie-
nadajace si¢ do cytowania, uzyskujemy
arcybogaty material ku napisaniu sce-
nariusza niebanalnej, cho¢ wulgarnej,
komedii, surrealistycznego horroru lub
traktujgcego o dewiacjach kryminatu.
Ze wzgledu na duzy uplyw czasu i prze-
dawnienie, wymiar prawa nie znalazltby
tu juz chyba pola do uzywania, niemniej
jednak portret kadry nauczycielskiej
(pomijajac pozytywne opinie i opisy
wielce szlachetnych, madrych, prawych
0s0b - bo takowe wpisy tez sa) jawi sie
jako zbiorowisko sfrustrowanych, znie-
wolonych postaci czyhajacych na wol-
nos$¢ swych podopiecznych.

p1:]
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Nie jestem tym zdziwiony, albowiem
negatywna selekcja (nie do konca wy-
pleniona) do tego zawodu w latach mi-
nionych, powszechne zatrudnianie mal-
zonek przedstawicieli stuzb niemitych
spoleczenstwu i wszelkiego typu po-
litrukow, dos¢ barbarzynska obycza-
jowos¢ w potaczeniu z zakodowanym
w pamieci zbiorowej lekiem przed szko-
ta, a moze i jakim$ tam szacunkiem,
mogly wywolywa¢, opisywane dzisiaj
we wspomnieniach, patologiczne sceny.

System edukacji - na naszym konty-
nencie uksztaltowany na podwalinach
$redniowiecznych i wzmocniony ,,0sigg-
nieciami” pedagogiki pruskiej, carskiej,
a potem sowieckiej, ktdre nie tolerowaty
instytucji wychowujacych dzieci w du-
chu samodzielno$ci myslenia i poszano-
wania ludzi, lecz traktowaly je jako je-
den z instrumentéw wtadzy i indoktry-
nacji — bardzo powoli poddaje si¢ zmia-
nom.

Roéwniez w kulturze i literaturze kul-
tywowany, i traktowany jako normalny,
byl i jest obraz szkoly — niezaleznie od

motywow, czasami nawet szlachetnych
- jako miejsce bitwy nauczycieli z ucz-
niami. Dotyczy to i $wiata (Dickens,
Musil)?, i Polski, ze wspomne ,,Syzyfowe
prace” Zeromskieg03, »Gimnazjum im.
Boobalka” Baczynskiego*, nie liczac
wspodlczesnej prozy (np. Klimko-Do-
brzaniecki)®, czy rozprawiajacej si¢ szy-
derczo z owym wizerunkiem ,,Ferdy-
durke” Gombrowicza®. Szkota zatem
w $wiadomosci spolecznej, ksztattowa-
nej przez minione wieki, to instytucja
opresyjna, w duzej mierze patologiczna
i wszelakg wolnos$¢ ograniczajaca.

Proby reformowania szkoty, podej-
mowane od zawsze, zintensyfikowano
dopiero w XX wieku, kiedy postep cy-
wilizacyjny, doswiadczenie wojen,
osiagniecia psychologii i psychiatrii
oraz zmiana mentalnosci spolecznej
niejako te reformy wymusity. Nie miej-
sce tutaj, aby przypominac bedace zréd-
tem dwudziestowiecznych koncepcji
spostrzezenia Jana Jakuba Rousseau, do
ktorych przeciez nawigzuje antypeda-
gogika i pedagogika emancypacyjna.
Wspomne jedynie, ze drogi do nowo-
czesnej szkoty przecierali miedzy inny-
mi: Friedrich Wilhelm Froebel, Cele-
styn Freinet, Aleksander S. Niell, Rudolf
Steiner i Maria Montessori. Z ich do-
$wiadczen korzysta dzisiaj wspdlczesna
szkota.

Pierwszy z nich jest tworcg koncepcji
wychowania przedszkolnego o orienta-
cji humanistycznej oraz budowniczym
modelu placowki edukacyjnej dla naj-
mtlodszych, okres$lanej mianem ogrodu
dzieciecego (kindergarten). Celestyn
Freinet tak naprawde pokazal mozliwo-
$ci edukacji opartej na aktywnosci, pra-
cy i zabawie, ktora ma stuzy¢ rozbudza-
niu i rozwijaniu twoérczej aktywnosci
dziecka przez kontakt ze srodowiskiem.
Dzisiaj proponowane przez niego meto-
dy doskonale sprawdzajg si¢ w ksztalce-
niu zintegrowanym’. Zmiany zachodza-
ce w podejsciu do idei nadzoru pedago-
gicznego wywodzg si¢ natomiast z kon-
cepcji Neilla, postulujacego doradztwo
zamiast represyjnej kontroli, i jego szko-
ty w Summerhill. Tenze uczony kry-
tycznie ocenit takze oparty na rygory-
zmie i systemie klasowo-lekcyjnym mo-
del szkoty oraz wskazal przyczyny nie-
checi do zmian w $rodowisku peda-
gogicznym®. Rudolf Steiner w swoich
szkotach, zwanych waldorfskimi, pro-
ponowal wizje tolerancji oraz nauczy-
ciela entuzjasty o otwartej osobowosci,



wewnetrznie wolnego. Zweryfikowat tez
przydatnos$¢ klasycznej oceny, potozyt
nacisk na wspétprace, a nie rywalizacje
i zwrocit uwage na role rodzicow w zy-
ciu placéwki edukacyjnej’. Naczelnym
postulatem pedagogiki Marii Mon-
tessori jest wspieranie spontaniczne;j
i tworczej aktywnosci dzieci oraz stwo-
rzenie w szkole warunkéw do wszech-
stronnego rozwoju fizycznego, ducho-
wego, kulturowego i spotecznego, opar-
tych nie na zewnetrznym przymusie,
a na samokontroli. Warto tez wspo-
mnieé, ze tzw. metoda Montessori
znalazla dzi$ znakomite zastosowanie
w pracy z dzie¢mi opdznionymi w roz-
woju.
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idei dialogu i dostrzeganiu ,,drugiego”,
otrzymamy dos$¢ klarowny obraz wol-
nosci w szkole, a przy tym sprawdzajacy
sie w niezwykle prosty sposéb w prak-
tyce. Wolnos¢ w takim mysleniu taczy
sie z odpowiedzialno$cig i zaufaniem do
innych, albowiem im bardziej jestesmy
odpowiedzialni i godni, Zeby na nas po-
lega¢, tym wieksze mamy mozliwos$ci
wspdlpracy z innymi ludzmi, a zatem
rozszerza sie pole naszej wolnosci.
»Wolno$¢ rysuje przestrzen miedzy mna
a innym”"'. Musimy jednak przyja¢, ze
w zadnej instytucji spolecznej i organi-
zacji kierujacej si¢ okreslonymi reguta-
mi pelnej swobody, w potocznym tego
stowa znaczeniu, nigdy nie bedzie.

Istota przywoédztwa opartego o dialog z innym musi by¢
troska o ludzi. Niezwykle bowiem tatwo w zarzadzaniu
popedza¢ ludzi przed sobg, a powinno sie ich raczej za soba
pociagad. Réznica w podejsciu jest w tym przypadku
zasadnicza, mimo ze cel moze by¢ ten sam. Tym, co popycha
nas do dziatania, a niekiedy wrecz uskrzydla - sa emocje.

Znamienne jest to, iz wszystkie kon-
cepcje zmierzajace do unowocze$niania
szkolnictwa jako punkt wyjscia obieraty
problem wolnosci w szkole. Jak zagad-
nienie to wyglada dzisiaj? Jaka jest wol-
no$¢ ucznia, nauczyciela i dyrektora? Na
ile udalo si¢ rozumnie zerwac z opresyj-
nym charakterem miejsc edukacji?

Aby nie wnika¢ w zawiklany i nie-
konczacy sie dyskurs dotyczacy samego
pojecia ,wolno$¢”, na dzisiejszy system
szkolny warto popatrze¢ z punktu wi-
dzenia personalizmu pedagogicznego,
ktéry - jak powiada profesor Bogustaw
Sliwerski — ,nalezy do tych pradéw
w naukach o wychowaniu, ktore szcze-
golnie mocno akcentujg teze o wolnosci
czlowieka. Uznanie wolno$ci wszyst-
kich podmiotéw edukacyjnych bierze
sie z przekonania, ze wychowanie jest
ryzykiem, Ze jego rezultaty sa prawdo-
podobne, a nie pewne, Ze wymaga ono
statego wysitku i troski o dziecko, z jego
udzialem. Podmiotowe, a wiec w swej
istocie personalistyczne podejscie do
edukacji kruszy do$¢ stabilny, autory-
tarny (patriarchalny) model wzajem-
nych relacji miedzy podmiotami nau-
czania i wychowania a przedmiotami
ich oddziatywan (uczniami, wychowan-
kami)”". Jezeli uzupelnimy to Tischne-
rowska koncepcja wolnosci opartg na

Najistotniejsza w szkole jest wolnos¢
ucznia, a wlasciwie uczenie sie jej,
u$wiadamianie ograniczen i odpowie-
dzialno$ci.

W wielu przypadkach miody czto-
wiek w miejscu nauki traktowany jest
jako mato znaczacy element, ktéry ma
robi¢ swoje (czyli to, co kazg) i cicho
siedzie¢. Sg tez miejsca, szczegdlnie
gimnazja i zawoddwki, gdzie uczen
demonstruje zachowania agresywne,
pozornie udowadniajac, ,ze wszystko
mu wolno” (zgnebi¢ i zmaltretowaé
kolege, wyzwac i uderzy¢ nauczyciela),
w rzeczywistosci pokazujac, iz zupetnie
nie radzi sobie z wolno$cig. Gdziez za-
tem metoda, ztoty $rodek? Tischner po-
wiada, ze w zyciu dazac do wolnosci,
szukamy wartosci etycznych. ,W spot-
kaniu z drugim nasze poszukiwania al-
bo si¢ rozming, albo si¢ odnajda. Jezeli
odnajdziemy si¢ nawzajem, on stanie sie
pelnym cztowiekiem dzigki mnie i ja
stane sie pelnym czlowiekiem dzieki
niemu”'?. Zatem niezwykle wazny jest
ten ,,drugi” — nauczyciel, ktéry stworzy
warunki do uczenia sie¢ wolnosci. Owo
spotkanie, tak pozyteczne dla obu stron,
moze realizowac si¢ nade wszystko
przez samorzadnos¢ (zwlaszcza w szko-
tach ponadgimnazjalnych), wspdlne
ustalanie praw i obowigzkéw i kon-

sekwentne ich przestrzeganie przez
wszystkich.

Udato si¢ to zrobi¢ juz w latach dzie-
wigcédziesigtych ubieglego stulecia oraz
w na poczatku obecnego zespotowi na-
uczycieli skupionych wokoét Marka
Grondasa i Janusza Zmijskiego w 44 LO
w Lodzi. Idea powotania sgdu kolezen-
skiego i stworzenia konstytucji szkoty
byla ewenementem w tamtym dziesie-
cioleciu, a opierata sie na prostych zato-
zeniach, ze uczen ma prawo do robienia
tego, co chce, dopoki nie rani kogo$ in-
nego. Ma prawo do zachowania wlasnej
godnosci przez obrone swoich granic,
nawet jesli rani to kogos innego, ale tyl-
ko dopdki jego intencje nie sg agresyw-
ne. Moze takze przedstawia¢ innym swe
prosby — dopdki uznaje, ze druga osoba
ma prawo odmoéwic. Zauwazono row-
niez, ze istniejg takie sytuacje pomiedzy
ludzmi, w ktoérych przystugujace im
prawa nie s3 oczywiste. Zawsze wiec
kazdy ma prawo do przedyskutowania
tej sprawy z druga osobg i wyjasnienia
jej swojego stanowiska. Ustalono tez ni-
by prosta i oczywistg, chyba kardynalng
regule: ,Masz prawo do korzystania ze
swoich praw”. Nauczyciele zrezygno-
wali z formalnego i represyjnego sto-
sunku do wychowankoéw, zobowigzali
sie do pracy nad wlasnym rozwojem ja-
ko osoby i partnera w relacjach z mto-
dziezg oraz nad budowg zespotu jako
grupy wsparcia, a takze uznali za oczy-
wiste traktowanie uczniéw jako oséb
wyposazonych w petni¢ praw osobi-
stych'.

Wiem, ze wprowadzone rozwigzania
organizacyjne funkcjonuja w tej szkole
nadal, ale z powodu odejscia kilkorga
nauczycieli pasjonatéw nie udato sie
utrzyma¢ klimatu i atmosfery z lat
1993-2003. Jednym z powoddw by¢ mo-
ze bylo to, ze inne placéwki nie miaty
odwagi, aby p6j$¢ podobng drogg. Dzi-
siaj, na szczescie, szczegolnie w szkolach
niepublicznych, widzi si¢ podmiotowos¢
ucznia, a cele zapisane w misji, przynaj-
mniej w wielu nowoczesnie zarzadza-
nych szkotach, nastawione sg juz nie na
realizacje urzedniczych ,widzimisig”,
ale na przygotowanie do uczenia sie
i funkcjonowania w $wiecie. Nauczyciel
chcacy wychowaé wewnetrznie wolnego
cztowieka, musi sam mie¢ odwage dys-
kutowania z uczniami, odpowiadania
na trudne pytania, a czasem przyzna-
wania sie do swojej niewiedzy. W nowo-
czesnej szkole rywalizacja zostaje zastg-
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piona wspdtpracg, a oceny miast funkcji
represyjnej pelnig funkcje informujaca.
Nauczyciel wychowujacy do wolnosci to
mistrz — dobrze znajgcy droge, jasno
widzacy cel, wymagajacy od siebie, wy-
rozumialy wobec innych, opanowany,
zdyscyplinowany, skoncentrowany na
tym, co najwazniejsze, oddany sprawie
mtiodziezy, podchodzacy z otwartym
sercem do tych, ktorzy nie potrafia jesz-
cze tego docenit.

Innym waznym aspektem wolnosci
edukacji jest autonomia szkét. Dotyczy
to niezaleznosci w formutowaniu wias-
nego wizerunku i decydowania o tym,
jak uczy¢. Wolno$¢ w zakresie organi-
zacji nauczania przejawia si¢ w swobo-
dzie ksztaltowania programoéw szkol-
nych, w organizowaniu procesu dydak-
tycznego, doborze metod, form ksztal-
cenia, stosowanych podrecznikéw,
pomocy dydaktycznych czy skali ocen.
W tym kierunku, acz zbyt wolno i przy
niezrozumialym oporze $rodowiska,
zdajg si¢ kroczy¢ obecne reformy pol-
skiego szkolnictwa. Przy zachowaniu
niezbednych do speinienia wymagan,
jakie stawia panstwo, czyli podstawy
programowej, bardzo ramowych stan-
dardow jakosci ksztalcenia, kryteriow
egzaminacyjnych i zalecanych przed-
miotOw nauczania, we wszystkim in-
nym trzeba zostawi¢ swobode wyboru
samej spotecznosci szkolnej.

I tutaj dochodzimy do problemu wol-
nosci dyrektora. Wolnosci, ktorg winien
dzieli¢ si¢ z podwladnymi, godzac zde-
cydowany styl kierowania z tak zwanym
ludzkim podejsciem. Istotg przywddz-
twa opartego o dialog z innym bez-
wzglednie musi by¢ troska o ludzi. Nie-
zwykle bowiem tatwo w zarzadzaniu
popedza¢ ludzi przed sobg, a powinno
sie ich raczej za sobg pociaga¢. Roznica
w podejsciu jest w tym przypadku za-
sadnicza, mimo ze cel moze by¢ ten
sam. Tym, co popycha nas do dziatania,
co nadaje sens naszym mys$lom i czy-
nom, co dodaje nam energii, a niekiedy
wrecz uskrzydla - sg emocje. Dlatego
tez wyzwaniem wobec przywddcy za-
rzadzajgcego szkola musi by¢ mistrzo-
stwo, wirtuozeria w zakresie ludzkich
uczué. ,Korelatem wolnosci jest - jak
mowi Tischner - bezinteresownos¢ lub
lepiej — wspanialomyslnos¢. Wolnos¢
nie tylko réznicuje §wiat wedle prefe-
rencji, ona réwniez rodzi w duszy czto-
wieka wspaniatomys$lnos¢. We wspania-
tomyslnosci wolnos$¢ dochodzi do swej

30

najglebszej prawdy. Dla analizy natury
wolnosci jest to stwierdzenie o funda-
mentalnym znaczeniu. W §wiecie wol-
nosci ukazujg mi sie rzeczy i ludzie, $ci-
$lej — to, co inne. Wolnos¢ dojrzewa
dzieki innym i z innymi. Na $wiat in-
nego otwieramy sie¢ poprzez pryzmat
dobra””. Dyrektor niedostrzegajacy
probleméw grona moze oczywiscie dtu-
go zarzadza¢ szkoty, ale jakie tego beda
rezultaty, tatwo si¢ domysli¢. Demokra-
tyczny zas$ styl zarzadzania szkotg, na-
stawienie na ludzi i zadania stanowig
najlepsza podstawe dla procesu komu-
nikacji, negocjowania, wspierania sie, s3
tak wazne dla przetamywania oporéw
i pomagajace w rozwigzywaniu konflik-
tow. W przypadku zarzadzania wolnos-
cig istotna jest takze mozliwo$¢ samo-
rozwoju, samorealizacji, samospelnie-
nia. Zadaniem dyrektora jest zapewnie-
nie warunkdéw ku temu oraz swiadome
ksztaltowanie pracy calego zespotu
opartej na zaufaniu, profesjonalnych re-
lacjach zawodowych, takich jak wspot-
praca i poszanowanie zdania innych.
Wzmacnianie tego typu zachowan czy-
ni je normg i przenosi si¢ na pozostate
relacje — réwniez z klientami szkoty.
Mimo wielkiej bariery blokujacej
rozwoj oswiaty, a batwochwalczo wiel-
bionej przez zwiazki zawodowe — ktdra
stanowi Karta Nauczyciela - dyrektor
w ramach swej wolnosci i autonomii po-
winien mie¢ mozliwo$¢ ksztattowania
swego zespolu, albowiem podstaws ja-
kosci ksztalcenia jest odpowiednio wy-
kwalifikowana kadra dydaktyczna. Ta-
kg kadre pozyskamy, stosujac metody
konkursowe, w ktérych wazng role,
oprocz kryterium merytorycznego, pel-
nig wymogi dotyczgce zdolnosci orga-
nizacyjnych, innowacyjnosci, kreatyw-
nosci czy poczucia humoru. Potwierdza
to praktyka i moje doswiadczenie - 60%
nauczycieli w prowadzonej przeze mnie
szkole zostato zatrudnionych w ten spo-
sob. Na kilkadziesigt oséb, tylko trzech
nauczycieli nie potwierdzito w pdzniej-
szej pracy prezentowanych w konkursie
umiejetnosci. Jedna z tych osdb odeszta,
dwie za$ uczg si¢ i mysle, ze w najbliz-
szym czasie beda dobrze wypelnia¢
powinnosci nauczycielskie. Warto tu
zwroci¢ uwage, ze mtodzi pedagodzy -
przyjeci od razu po ukonczeniu studiow
- bez komplekséw i zahamowan radzg
sobie z trudnymi problemami wycho-
wawcy klasy, juz w pierwszym roku
tworzg programy autorskie i prowadza
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pokazowe lekcje na konferencjach. Dy-
rektor w takiej sytuacji dba tylko o do-
bre warunki pracy (plan, motywacja,
itp.) i rozwdj swych pracownikow.

Swiadomie pomijam tutaj uwikltanie
dyrektora w polityke, uzaleznienie od
urzednikow z organu prowadzacego
i sprawujgcego nadzor pedagogiczny,
czy przeroznych kontroleréw. Tym za-
grozeniom wolno$ci fatwo si¢ przeciw-
stawi¢, opierajac si¢ na wlasnym pro-
fesjonalizmie, przestrzeganiu prawa
i wladnie sile wyplywajacej ze sposobu
zarzadzania. Jezeli dyrektor bedzie wol-
ny wobec swych pracownikéw i uczniow
- z maching urzednicza jakos$ sobie po-
radzi, zwlaszcza, Ze i tam przybywa ma-
drych i skfonnych do tworczego dialogu
ludzi.

Na zakonczenie trzeba powiedzie¢,
ze do lepszej szkoly — respektujacej
jak najwigksze przestrzenie wolnosci -
mozna dazy¢ takze dzisiaj, mimo prze-
roznych niezaleznych od nas barier
i zwyktlej glupoty ludzkiej. Ksiadz na
manowcach przypomina, ze sfowem
kluczowym w poczynaniach ludzkich
jest stowko ,moge™. Wlasnie — moge!

Przypisy
www.nasza-klasa.pl
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Autorem tej publikaciji jest Basil Ker-
ski — Polak mieszkajacy w Niemczech,
publicysta, eseista, komentator politycz-
ny i redaktor naczelny polsko-niemie-
ckiego czasopisma kulturalnego ,,Dia-
log”. Homer na placu Poczdamskim to
zbidr jego szkicow, felietondw i recenzji
z ostatnich lat, poruszajacych problema-
tyke polsko-niemiecka w wielu réznych
kontekstach. Wtasnie réznorodnos¢
spojrzen na wybrany problem jest pod-
stawowg zaleta tej ksigzki. Kerski nie
staje po zadnej stronie: jest polskim pa-
triota, a jednoczesnie osobg wyraznie
zafascynowang Berlinem i wspodlczesna
kulturg niemiecka. Bliski jest mu zatem
i polski, i niemiecki punkt widzenia.
Dobra znajomo$¢ problematyki i erudy-
Cja autora sprawiajg, ze ten tom jest
kompetentnym glosem w dyskusji na
temat stosunkow polsko-niemieckich.

W pewnych momentach ksigzka by-
wa zaskakujaca, tak jak w przypadku
tekstu Sladami Déblina. Berlin - War-
szawa. Poznajemy tu wizje historii War-
szawy i Berlina - oba miasta spotkat
podobny los. Berlin miat zosta¢ catko-
wicie zniszczony jako znienawidzona
przez antysemitow siedziba niemieckich
Zydow, a jednocze$nie twierdza socjal-
demokracji. W planach urbanistycznych
Adolfa Hitlera i Alberta Speera metro-
polia nad Szprewa miala by¢ zupetnie
przebodowana. W tym ujeciu Berlin
przedstawia si¢ wyjatkowo na tle oku-
powanych miast — tak jak Warszawa,
ktéra byla wyjatkowa na tle reszty oku-
powanych europejskich stolic. Loséw
wojennych Berlina nie podzielit wspot-
pracujacy Paryz, ktorego cenne zabytki
w wigkszos$ci przetrwaly. Po takiej lek-
turze prawdopodobnie kazdy Polak po-
czuje przynajmniej cien solidarnosci
z Berlinem.

Cenny jest rowniez dystans, z jakim
Kerski podchodzi do nierozwigzanych
do dzi$ problemoéw krzywd wojennych.
W tekstach takich jak np. Ocalenie Tulli
Pokriefke, czyli oblicza niemieckiej pa-
migci autor zaglebia sie¢ w nature wza-
jemnych pretensji, ktore od dziesigciole-
ci dzielg nasze narody. Okazuje sie, ze
wspblng pamiecig wciaz rzgdzg stereo-
typy i uprzedzenia. Niemcy nadal chet-
nie umniejszajg swoje winy z przeszto-
$ci, zastaniajgc si¢ wypedzeniami lud-
nosci niemieckiej. Polacy wcigz czuja sie
tylko niewinnymi ofiarami okrucien-
stwa Niemcow, czemu przeczg takie wy-
darzenia, jak mord ludnosci zydowskiej
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Polak w niemieckiej

metropolii

Aleksandra Mielniczek

Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych nr 2 w Gryfinie

doktorantka na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Szczecinskiego

Homer na placu Poczdamskim. Szkice polsko-niemieckie

to jedna z ciekawszych pozycji, jakie ukazaly sie

ostatnio na polskim rynku ksiegarskim. Nie jest to moze

ksigzka rewolucyjna — prawdopodobnie nie zmieni

drastycznie naszych pogladéw na kontakty polsko-niemieckie.

Jednak po przeczytaniu jej czytelnik zrozumie,

ze obcowal z czyms$ wartosciowym i bardzo potrzebnym.

w Jedwabnem. Kerski z duzym wyczu-
ciem porusza si¢ w obrebie tej tematyki,
nie stajac po zadnej ze stron, nikogo
jednoznacznie nie oskarzajac ani nie
uniewinniajac. Dlatego tez Homer na
placu Poczdamskim $wietnie bedzie
spelnia¢ funkcje lektury dydaktycznej
skierowanej w szczegolnosci do mlo-
dziezy. Dzigki takim ksigzkom pokole-
nie niezwigzane bezposérednio z traumg
i skutkami IT wojny $wiatowej ma szan-
s¢ zyskaé nowe, wolne od uprzedzen
rodzicow i dziadkow, spojrzenie na tam-
te wydarzenia. Tak poglebiona perspek-
tywa polsko-niemieckich zaszlosci jest
naprawde godna szacunku. To wlasnie
takie publikacje wplywaja pozytywnie
na ksztatt naszych przysztych stosun-
kow z sasiadami. Kerski pokazuje, jak
wiele nas faczy: do dzi$ mamy obsesje na
punkcie wydarzen i skutkéw wojny oraz
problemy z rozliczeniem przesztosci.

By¢ moze po lekturze ksigzki Ker-
skiego nalezaloby odpowiedzie¢ na py-
tanie: jaka jest diagnoza dzisiejszych
relacji polsko-niemieckich? Najwigcej
do Zyczenia pozostawiaja nasze stosun-
ki gospodarcze i polityczne. Wspdtpraca
gospodarcza nie jest tak dobra, jak mo-
glaby by¢, zwlaszcza ze wschodnig czes-
cig Niemiec. W sferze politycznej brak
zdecydowanego pogodzenia z przesztos-
cig. Ponadto dtuga lista gaf i zaniedban
polskich i niemieckich politykéw spra-
wily, Ze czesto nasze narody spogladaja
na siebie nieufnie.

Duzo lepiej przedstawia sie polsko-
-niemiecka wspolpraca naukowa i kul-
turalna. Tu wzgledy praktyczne i eko-
nomiczne sprawiaja, ze mtodzi ludzie
z Polski chetnie studiujg i pracuja
w Niemczech. Natomiast blisko$¢ ber-
linskiej metropolii sprawia, ze jest
atrakcyjna dla polskich artystow. Ber-
lin, obok Warszawy, jest jedynym tak
duzym centrum kulturalnym w tej cze-
$ci Europy - nic dziwnego, ze polscy
artysci tak dobrze sobie radzg w Niem-
czech, ktore czesto obierajg sobie za
druga ojczyzne (wystarczy wspomnieé
cho¢by szczecinskich pisarzy: Brygide
Helbig i Krzysztofa Niewrzede).

Kerski pokazuje, ze tam, gdzie licza
sie wzgledy praktyczne, Polacy i Niem-
cy potrafig zapomnie¢ o wzajemnych
uprzedzeniach i kompleksach oraz
nawigzywac bardzo owocne kontakty.
Takim symbolem myslenia ponad gra-
nicami jest $wietlny kanal opisywany
przez Kerskiego: lecac nad Europa nocg,
wszystko jest ciemne oprocz swietlnego
tunelu, pasa jasnosci tworzonego przez
samochody na trasie taczacej Europe
Wschodnig, Warszawe i Berlin. Wymia-
na handlowa jest intensywna o kazdej
porze dnia i nocy, co jest pocieszajace,
ale wcigz niewystarczajace. Stosunki
polsko-niemieckie majg przed soba jesz-
cze dtugg droge rozwoju, ale zapowiada-
ja si¢ bardzo obiecujgco. W koncu jeste-
$my drugg pod wzgledem liczebnosci
mniejszoscig narodowg w Berlinie. M
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It’s just Polishness...

Aja Jade Beattie

student of History and European Studies at University of British Columbia

Vancouver B.C. Canada

Jan, a young Polish-Canadian who
attended Polish school every Saturday
from elementary through till high-
school, speaks of his Polish education
rather as a bonus to his Canadian one,
“When I'm trying to get articles for any
research that 'm doing, having literacy
in that extra language opens a lot more
doors to different sources. As for the
speaking part of it, I think you learn
that at home because of the fact that
when I was going to Polish school, you'd
talk to your buddies in English.”

What might be of lesser notice, how-
ever, is that Polishization of Anglo-
Westerners has also been enthusiasti-
cally received when authentic encoun-
ters are available (that is, aside from su-
permarket bought pierogies, made en
masse, and washed down with vodka).
At the University of British Columbia,
for example, Elise is one of many non-
-Polish students who fill up Dr. Bozena
Karwowska’s highly rated Slavic Studies
and Polish classes on a returning basis.
There, Elise discovered Krzysztof Kie-
slowski’s “Decalogue” series and is now
currently spending her sparse free time
engaged in watching all ten of them;
moreover, when finished watching one,
she passes it on to a German friend of
hers. As a philosophy major, Elise has
found the Polish experiences within her
education to be of great benefit, making
especial note of the layered perspectives
of human nature that Polish works have
explored (as brought out, for example,
in the extremities of various historical
impositions.)

In a rather different light, Christo-
pher declares, “I went to Polish school at
Saint Casmir’s Church and it definitely
had an impact on me. The few lessons
I remembered from Polish school were
enough for me to learn to read and write
in Polish. So, as much as I am Canadian,
being born here, I'll refuse to admit it
because I was raised Polish.” Illustrating
the dilemma of the individual com-
posed of amalgamated national influ-
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ences, Christopher admits, “I would
never be accepted as a Polak in Poland
but, at the same time, I would never set-
tle for being Canadian - in [Canadian]
school I was made fun of for my accent.”

Although Ania, too, went to Polish
school, albeit for a brief period, it was
rather the Polish education she received
at the University of British Columbia,
in Dr. Bozena Karwowska’s Polish 300
language class, (specifically, reading
Wladystaw Reymont’s “Ziemia obieca-
na”) that sparked an insatiable passion
for Polish literature, and, in turn, cul-
ture and history.

When not paying attention in a class,
other students tend to while the hours
chatting with friends through MSN and
Facebook, via their laptops; Ania, by
contrast, has been seen indulging in the
works of Polish national poet, Adam
Mickiewicz. In this curious way, she
carries on the torch of that historically
offensive, unofficial Polish education
that has become something of a tradi-
tion among Poles: ‘Flying University’.

The Flying University was initially
founded during the partition era of 1985
Warsaw, under Russian oppression, and,
again, resurrected in 1977 under Soviet
oppression so as to maintain Polish ed-
ucation, however illegal.

As emerging out of Ania’s rejection
of education dominated by North
American and Western European sub-
jects and interests, this more private
version speaks to a contemporary ex-
pression regarding experiences felt by
Polish immigrants, and, possibly, citi-
zens of Poland, proper in the midst of
immigrant integration, globalization
and ‘European-Unionization’.

In a microcosmic way, Canada’s
claim to a ‘multi-cultural framework’
thus receives a direct, but, in some ways,
fair hit: despite Vancouver being a ma-
jor city, with a substantial Polish popu-
lation, one finds it impossible to locate
stores in which to buy Polish literature,
and renting Polish films is considerably

limited. Rather, the day-to-day life of
Vancouver’s Polonia lies very much in
the woodwork of inter-personal connec-
tions between Poles. Certainly, there
have been organizations, such as “Zgo-
da”, and major leaders of Polish culture,
such as Bozena Lukomska-Khan and of
Polish intellectualism, such as respected
scholar and poet, Dr. Bogdan Czajkow-
ski, all making important contributions
by which to surface Polish culture; how-
beit, even on the other side of the planet,
they find themselves up against that
oddity of Polish geopolitics which,
throughout the ages, have simultane-
ously shaped, and denied shaping to ex-
pressions of Polishness. This time, how-
ever, Polish geopolitics, as found in the
example of Vancouver, are recast in the
mode of immigration waves, whereby
each wave has been said to hold and re-
member a different, sometimes clash-
ing, notion of what constitutes Polish
culture and expressions thereof. There
have been, broadly speaking, people
coming from pre-1918, re-established
Poland, both pre- and post-World War
IT Poland, communist Poland, and post-
communist Poland.

The literature of Stanistaw Wys-
pianski will always be identified within
the Polish canons of literature, and An-
drzej Wajda’s filmography will always
be known for its depiction of Polish his-
torical events, ranging from Katyn, to
the Warsaw Uprising in “Kanal”. How-
ever, there is an undeniable transgres-
sion occurring, across some blurred
boundaries of Polishness - in the layers
of immigration, in the merging with
other cultures, in the hybrids of word-
formation in language... Polish claims
to literature will ever irrefutably find
some historical roots, but the contem-
porary literature is already becoming
‘shared’, even with Poland’s difficult
neighbour, Germany, through the works
of Stefan Chwin, Olga Tokarczuk and
Inga Iwasiow. Polish education, and cul-
ture can continue to expect both subtle
and radical shifts, as borders no longer
serve as walls to shield the particulars
of traditional modes of whatever consti-
tutes Polishness.

Indeed, the global tightening of the
21st century might have rendered, as ar-
chaic, the more simple national ques-
tion, “Are you Polish?” Rather, a more
appropriate question might be posed as,
“Which sort of Pole are you?”. |



Jan, mlody chtopak pochodzenia
polsko-kanadyjskiego, ktdry uczeszczat
przez caly okres swojej edukacji do so-
botniej polskiej szkoty, traktuje te pol-
skie lekcje jako uzupelnienie edukacji,
ktéra otrzymat od kanadyjskiego syste-
mu o$wiaty. — Kiedy szukam materia-
6w, informacji potrzebnych mi do pra-
cy, ktorg akurat pisze, znajomos¢ do-
datkowego jezyka daje mi wiecej mozli-
wosci. Jezeli chodzi o méwienie po pol-
sku, to raczej nauczylem si¢ tego w do-
mu, bo, prawde méwigc, z kumplami
w polskiej szkotce i tak rozmawialismy
po angielsku.

Moze w duzo mniejszym stopniu, ale
machina dziala réwniez w druga strone
i na Zachodzie mozna zaobserwowac
polskie wptywy, szczegdlnie, od kiedy
mozliwe sg autentyczne kontakty z ,,pol-
skoscig” (pomijajac oczywiscie pierogi
dostepne w supermarketach, zjadane
w calosci i popijane polska wodka).

Eliza, studentka Uniwersytetu Kolum-
bii Brytyjskiej w Vancouver, jako jedna
z wielu nie-Polek uczeszcza na bardzo
cenione studia slawistyczne i zajecia
z literatury polskiej prowadzone przez
dr Bozene Karwowska (wywiad z Boze-
ng Karwowska w grudniowym numerze
Refleksji 12/2008 - red.). Tam tez od-
kryta Dekalog Krzysztofa Kieslowskiego
i obecnie kazdg wolng chwile spedza na
ogladaniu kolejnych odcinkow. Malo
tego — po obejrzeniu kazdego z nich,
przekazuje je dalej niemieckiej przyja-
cidlce. Eliza, studentka filozofii, obco-
wanie z polskg kulturg ocenia jako wiel-
ka korzy$¢ w rozwoju intelektualnym.
Interesuje jg, w jaki sposob w dzietach
literatury polskiej przedstawiona zosta-
ta wielowarstwowa natura czlowieka
w ekstremalnych - réwniez w kontek-
$cie historycznym - okoliczno$ciach.

W nieco innym §wietle swoje do-
$wiadczenia przedstawia Christopher.
- Uczeszczanie do polskiej szkoly Saint
Casmir’s Church wywarfo na mnie
ogromny wplyw. Kilka lekcji, ktdre
wcigz pamietam, wystarczylo, aby na-
uczy¢ sie czytac i pisa¢ po polsku. I cho-
ciaz jestem Kanadyjczykiem, tu si¢ uro-
dzilem, chetnie bym si¢ do tego nie
przyznawal, poniewaz ,,odrodzilem” sie
jako Polak. Z drugiej strony, w Polsce
nigdy nie uznano by mnie za Polaka,
a jednoczesnie nigdy nie poczuje sie
prawdziwym Kanadyjczykiem - w ka-
nadyjskiej szkole moéj akcent wywoly-
wal usmiech.
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A to polskos¢ wlasnie...

Aja Jade Beattie

studentka historii i studiéw europejskich na Uniwersytecie Kolumbii Brytyjskiej w Vancouver

ttum. Katarzyna Kryszczuk-Marnkowska, Stawomir lwasiow

Ania przez krétki okres chodzita do
polskiej szkoty, jednak dopiero zajecia
prowadzone przez dr Bozene Karwow-
ska, na ktdre uczeszczala jako student-
ka, a zwlaszcza lektura Ziemi Obiecanej
Wtadystawa Reymonta, rozbudzilty
w niej pasje do polskiej literatury, kul-
tury i historii.

Podczas gdy inni studenci, niespe-
cjalnie zainteresowani zajeciami, spe-
dzali je na wysylaniu sms-6w i czatowa-
niu ze swoimi znajomymi, Ania studio-
wala dzieta Adama Mickiewicza. W ten
sposob stala sie jednym ze straznikow
kaganka polskiej ,,nieoficjalnej” o§wia-
ty, podtrzymujac w ten sposéb tradycje
obecna wérdd Polakéw na obczyznie.
Studiowanie polskiej patriotycznej lite-
ratury stalo si¢ jej prywatnym ,Lataja-
cym Uniwersytetem”. Anna rezygnuje
z edukacji zdominowanej przez tematy
i sprawy charakterystyczne dla Amery-
ki PoInocnej i Europy Zachodniej. Zaj-
muje si¢ kwestiami zwigzanymi z do-
$wiadczeniami polskich imigrantow,
a posrednio takze mieszkancéw Polski,
co wydaje sie catkowicie uzasadnione
z uwagi na procesy integracji imigran-
tow, globalizacji i jednoczenia si¢ Europy.

W skali mikro, ambicje Kanady do
bycia ,wielokulturowg strukturg” sa
w pewnym sensie niespelnione. Na
przyklad w Vancouver, ktore jest spo-
rym miastem z pokazng populacja Po-
lakow, nie ma sklepéw, w ktorych moz-
na by kupi¢ polska literature albo wy-
pozyczy¢ jaki$ polski film. Codzienne
zycie Polonii w Vancouver raczej opiera
sie na silnych wigzach i kontaktach Po-
lakéw miedzy sobg. Oczywiscie istniejg
tu takie organizacje, jak ,,Zgoda”, ak-
tywnie dzialajg czolowe postaci kultury
polskiej, jak na przyktad Bozena Lu-
komska-Khan, czy polscy wybitni inte-
lektualisci, jak uczony i poeta dr Bog-
dan Czajkowski. Wszyscy oni maja spo-
ry udzial w tworzeniu kultury polskiej
na tych ziemiach. Tym samym, nawet
po drugiej stronie planety, Polacy po-
trafig sie przeciwstawi¢ dziwactwom

polskiej geopolityki, ktéra przez wieki
jednoczesnie ksztattowala i zaprzeczata
wyrazaniu ,,polskosci”.

Podejscie do tematu polskosci — wi-
doczne réwniez tu, w Vancouver — pod-
lega ciggltym zmianom, co jest uzalez-
nione od naplywajacych kolejnych fal
imigrantow. Kazda nowa fala utrwala
inne, czasem nawet sprzeczne, wyobra-
zenie o tym, co stanowi polska kulture
i przez co mozna jg wyraza¢. Nalezy pa-
mietaé, ze polscy imigranci przybywali
tu w bardzo réznych okresach: i przed
rokiem 1918, i po odzyskaniu ziem pol-
skich, pokolenia zaréwno przed- i po-
wojenne, za czasow komunizmu i po
jego upadku.

Literatura Stanistawa Wyspianskiego
bedzie utozsamiana z kanonem literatu-
ry polskiej, a filmografia Andrzeja Waj-
dy bedzie rozpoznawalna z uwagi na
tworzone przez niego obrazy dotycza-
cych tak waznych dla Polakéw histo-
rycznych wydarzen (Katyn czy Powsta-
nie Warszawskie przedstawione w Ka-
nale). Jednak niezaprzeczalnie daje si¢
zaobserwowaé pewne naruszenie i tak
rozmytych granic tego, co nazywamy
polskoscig — poprzez naplywanie ko-
lejnych fal imigrantéw, nieuniknione
scalanie sie¢ z innymi kulturami, hy-
brydyczne konstrukcje jezykowe. Polacy
oczekuja od literatury i sztuki nawigzy-
wania do historycznych korzeni, ale
wspolczesna literatura — i sztuka w ogo-
le - idzie inng droga, staje si¢ ,wspdlna”
(nawet dla tak trudnych sasiadéw, jaki-
mi sg Polska i Niemcy). Dzieje sie tak
m.in. dzieki ksigzkom Stefana Chwina,
Olgi Tokarczuk czy Ingi Iwasiow. Polska
edukacje i kulture czekajg dalsze, za-
réwno subtelne, jak i radykalne, zmiany,
poniewaz wyznaczone granice przesta-
ja pelni¢ funkcje ochronnej sciany dla
»polskosci”.

Swiat XXI wieku sie kurczy. Archaicz-
ne, proste pytanie o narodowos¢: ,,Czy
jeste$ Polakiem?”, moze zosta¢ zastgpio-
ne bardziej odpowiednim w dzisiejszych
czasach: ,Jakim Polakiem jestes?”. M
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Dwuglos o wielokulturowosci

Spotkanie z Innym

Anna Kondracka-Zielinska

I Liceum Ogélnoksztatcace im. Marii Curie-Sklodowskiej w Szczecinie

Czy w liceum istnieje potrzeba szczegdlnego przygotowywania

mlodych ludzi w zakresie wielokulturowosci? Odpowiedz jest

raczej oczywista, gdyz - czy tego chcemy, czy nie — wspolczesnie

zyjemy w czasach zwigkszonej migracji ludzi. A to oznacza

konieczno$¢ bycia przygotowanym na spotkanie z Innym,

o czym bardzo interesujaco pisal kiedys Ryszard Kapuscinski.

Tego Innego mozemy spotka¢ na je-
go ,,ziemi”, badz tez naszej, musimy za-
tem obudzi¢ w sobie ciekawo$¢ swiata
i ludzi, nauczy¢ sie tolerancji i szacunku
wobec odmiennosci kultur, jezyka, reli-
gii, obyczajow. Wielokulturowosci trze-
ba uczy¢, i to nie podlega dyskusji, dla-
tego umieszczamy hasta z nig zwigzane
w réznych programach pracy dydak-
tycznej i wychowawczej. Z praktyki pe-
dagogicznej wiem, ze najtatwiej to zada-
nie realizuje si¢ filologom jezykéw ob-
cych, no i moze jeszcze — przy niektd-
rych tekstach literackich - polonistom.

Moje szkolne kolezanki juz od wielu
lat realizujg dzialania zwigzane z wielo-
kulturowoscig na kilku plaszczyznach,
wpisane w program pracy szkoty. An-
glistki organizujg w klasach pierwszych
z nachyleniem programowym europej-
sko-lingwistycznym (z poszerzonym
programem nauczania jezyka angiel-
skiego) wyjazdy edukacyjne do Wielkiej
Brytanii. Oprocz zwiedzania takich
miast, jak np. Londyn, Oxford, Strat-
ford, Bath, Brighton, mtodziez poznaje
rodziny angielskie, u ktérych mieszka.
Mtodzi ludzie zmuszeni sg zatem, co
wynika z okolicznosci, do porozumie-
wania sie wylacznie w jezyku angiel-
skim, poznajg niektore zwyczaje swoich
gospodarzy, szczegolnie kulinarne (np.
typowe angielskie §niadanie). Niektore
nawigzane w ten sposéb znajomosci
maja swoj ciag dalszy, gdyz zdarza sie,
ze nasi uczniowie wyjezdzaja potem do
Anglii na studia, na wakacje albo po
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prostu koresponduja ze swoimi gospo-
darzami, szczegodlnie, jesli poznali tam
swoich réwiesnikow.

O wiele bogatszy jest program wspol-
pracy realizowany przez germanistki
(program dla klas europejsko-lingwisty-
cznych z poszerzonym programem na-
uczania jezyka niemieckiego), ktére nie
ograniczaja si¢ do organizowania wy-
jazdow jednodniowych, na przykiad na
Wyspe Muzeéw w Berlinie czy w okre-
sie przedbozonarodzeniowym na Weih-
nachtsmarkt (po wczesniejszym zwie-
dzeniu muzeum). Od 2004 roku trzy
kolezanki uczace jezyka niemieckiego
sukcesywnie rozwijaja wspolprace mie-
dzy I LO a gimnazjum w Meklemburgii
(Gymnasium Carolinum w Neustrelitz).
Kilka razy w roku nasi uczniowie wy-
jezdzaja do Neustrelitz (badz do innych
miejsc), aby wspdlnie z niemieckg mto-
dzieza pracowa¢ nad rozmaitymi pro-
jektami, ktérych owoce sg prezentowa-
ne podczas szkolnych wystaw i imprez
w obu placéwkach. Wspdlpraca nie
ogranicza si¢ jedynie do samych ambit-
nych i naukowych (np. historycznych)
przedsiewzieé; uczniowie znajdujg row-
niez czas na przyjemnosci — miedzy in-
nymi wspolne przygotowywanie potraw
iich degustacje. Nasi niemieccy koledzy
pedagodzy goscili takze ze swoimi pod-
opiecznymi u nas, w Szczecinie. Mlo-
dziez bawita sie wowczas w kregielni, na
wspinaczkach $ciankowych, ogniskach,
pojechali$my rowniez nad morze do
Miedzyzdrojow.

Na poszczegdlne spotkania wyjazdo-
we uczniowie przygotowuja dla siebie
wzajemnie recytacje poezji i insceniza-
cje (np. polscy uczniowie odgrywali dla
mtlodziezy niemieckiej ballade Adama
Mickiewicza pt. Pani Twardowska, pre-
zentowali poloneza). Przed $wietami
organizujemy wspolne $piewanie koled,
zapoznajemy sie ze swoimi tradycjami
bozonarodzeniowymi i wielkanocnymi.
Przygotowywane s3 ponadto sesje na-
ukowe i dyskusje panelowe, poswiecone
niekiedy trudnym tematom, takim jak:
Nasz wspélny spadek - przez przesztos¢
w terazniejszos¢ czy Niemcy — Polska,
Polska - Niemcy: drogi i sciezki ku nor-
malnosci. Z okazji sze$¢dziesiatej rocz-
nicy wyzwolenia obozu koncentracyj-
nego Ravensbriick, potozonego niedale-
ko Neustrelitz, mlodziez naszego liceum
zostala zaproszona do obejrzenia wysta-
wy upamietniajgcej to wydarzenie.

Szczegodlnie interesujaco wyglada
wspolpraca mlodziezy w zakresie arty-
stycznym. Odbyly sie miedzy innymi
takie imprezy, jak: warsztaty teatralno-
-plastyczno-taneczne w Rothenklempe-
now (ze strony polskiej udzial w nich
bralo szczecinskie Miejsce Sztuki OFFi-
cyna), warsztaty photo-video (Perfor-
mance Intermedia Festival), wspolne
nagrywanie filmow, zwiedzanie osrod-
ka Telewizji Polskiej S.A., Festiwal TT
(PI — Performance Intermedia). Nasi
uczniowie wzieli réwniez udzial w przy-
gotowywanym przez grupe TEN PEN
Chii art labor spektaklu w miedzyna-
rodowym osrodku kultury i sztuki
w Schloss Brollin, potozonym niedale-
ko Neustrelitz.

Cieszy nas, ze strona niemiecka wyda-
je sie¢ naprawde zadowolona z tej wspot-
pracy, czego dowodem jest zaplanowany
jej dalszy rozwdj (konkretnych pomy-
stow na dalszg wspdtprace oczywiscie
nie zamierzamy zdradzi¢ w mediach -
informacja o nich zostanie przekazana
w stosownym czasie). Przygotowywane
wspolnie uroczystosci sa dla strony nie-
mieckiej zawsze wydarzeniami medial-
nymi - regionalne gazety w Neustrelitz
zamieszczajg reportaze z wizyt, a Gym-
nasium Carolinum wydaje swoja kolo-
rowg gazetke, w ktdrej opisuje na bieza-
co wspdtprace z I LO. |



Zakorzeniona glteboko w nas kseno-
fobia caly czas ma jeszcze wplyw na
ksztaltowanie relacji z innymi naroda-
mi, przedstawicielami innych kultur
badz religii. Mysle, ze jako narod nie je-
stesmy szczegdlnie tolerancyjni i otwar-
ci na peing integracje spoteczna, ktéra
jest przeciez warunkiem funkcjonowa-
nia we wspolnej, zjednoczonej Europie.
Caly czas w Polakach tkwi wiele uprze-
dzen, stereotypdw i tendencji do etykie-
towania przedstawicieli innych naro-
déw. Jednocze$nie sami nie dostrzega-
my wlasnych wad, a wrecz przeciwnie,
wywyzszamy si¢ ponad inne narody.
W duzej mierze te zakorzenione w nas
przekonania przekladaja si¢ na ksztatto-
wanie postaw wéréd mtodziezy. Nie
wszyscy zdajg sobie jeszcze sprawe z te-
go, ze wielokulturowos¢ stanowi war-
to$¢ sama w sobie, jest dobrem, ktore
nalezy umiejetnie wykorzystac.

Jako germanistka pracujaca w szcze-
cinskim liceum, postanowilam poprzez
nawigzanie wspolpracy z Gymnasium
Carolinum w Neustrelitz ksztattowa¢
wsrod polskiej mlodziezy postawy to-
lerancji, uczy¢ ich otwartosci, a takze
pokaza¢ im - w tak negatywnie przez
wiekszo§¢ Polakéw postrzeganym
Niemcu - takiego samego jak Polak
czlowieka oraz partnera, z ktérym moz-
na zrealizowac wspdlne przedsiewzie-
cia. Migdzynarodowe wymiany mto-
dziezowe sg z pewnoscig szansg na za-
cie$nianie kontaktow ze szkotami part-
nerskimi z zagranicy, a dla indywidual-
nych uczestnikéw — szansg na nawigza-
nie przyjazni ponad granicami.

Nasza zagraniczna wspolpraca ze
szkolg w Neustrelitz trwa juz od 2004
roku i zostala przypieczetowana oficjal-
nym podpisaniem umowy partnerskiej
pomiedzy naszymi szkolami w 2005 ro-
ku. Od tego czasu zrealizowalismy kil-
kanascie wspolnych projektow eduka-
cyjnych, a wymiany miedzyszkolne
wpisane sg w realizacje zadan progra-
mowych naszego liceum. Oprécz wspdl-
nych przedsiewzi¢¢ zwigzanych z reali-
zacjg programu wymian, wspotpracuje-
my z naszym niemieckim partnerem
réwniez w zakresie edukacji kulturalnej
w naszych szkotach — wspdlnie organi-
zujemy koncerty, prezentacje, wystawy
i umozliwiamy mlodziezy udzial w war-
sztatach fotograficznych, medialnych
oraz konkursach. Wymienione przed-
siewziecia sg obecnie stalym elementem
realizacji umowy partnerskiej.
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Inny nie znaczy obcy

Matgorzata Stuligtowa

I Liceum Ogélnoksztatcace im. Marii Curie-Sktodowskiej w Szczecinie

W moim przekonaniu podejmowanie wszelkich dziatan

zwigzanych ze wspdtpracg miedzynarodowa ma niepodwazalny

wplyw na ksztaltowanie wérdd mlodziezy postaw otwartosci

i tolerancji wobec innych narodéw. Szczegélnie wazne wydaja

si¢ takie dzialania w obecnej rzeczywistosci spolecznej,

a zwlaszcza w naszym kraju, gdzie - cho¢ wielokulturowos¢

staje sie powoli rzeczywisto$cig —

my, Polacy, niekoniecznie

potrafimy zaakceptowa¢ szeroko pojeta odmiennosé.

Zaréwno mlodziez, jak i nauczyciele
z naszego liceum uczestnicza w waz-
nych wydarzeniach kulturalnych w szko-
le partnera. Udalo nam si¢ réwniez zor-
ganizowa¢ dla nauczycieli i pracowni-
kéw naszych szkot juz dwie wspolne
konferencje szkoleniowe, ktére odbyty
sie w Niemczech i w Polsce. W ich trak-
cie nauczyciele nawigzali kontakty in-
dywidualne i wielu z nich wspolpracuje,
realizujac wspdlne przedsiewzigcia czy
uczestniczgc w warsztatach metodycz-
nych, a takze seminariach naukowych.
Historycy i germani$ci biorg udziat
W corocznie organizowanym przez na-
szg szkote partnerska seminarium na-
ukowym pod hastem ,,Summer School”,
podczas ktérego mlodziez z réznych
krajow spotyka si¢ w celu poglebiania
wiedzy historycznej. Mlodziez z na-
szych szkol uczestniczy réwniez w rea-
lizacji wielostronnego partnerskiego
projektu Comenius ze szkotami z Danii
i Norwegii. Ponadto, w ramach odby-
wajacego sie od kilku lat w I LO ,,Dnia
Sportu”, organizujemy wspdlne miedzy-
szkolne rozgrywki sportowe dla koszy-
karzy i siatkarzy (I LO i VI LO), pod-
czas ktorych stanowimy z nasza szkola
partnerska jedng, bardzo silng, polsko-
-niemiecky druzyne.

Wymiana ma réwniez charakter in-
dywidualny. Kazdego roku dwoch ucz-
nioéw z najlepszymi wynikami z jezyka
niemieckiego ma mozliwo$¢ uczeszcza-
nia przez miesiac do szkoty partnerskiej
i doskonalenia tam swoich umiejetnosci
jezykowych. W przysztym roku planu-
jemy réwniez w ramach doskonalenia

warsztatu metodycznego wymiang ka-
dry nauczycielskiej. Zaréwno mlodziez,
jak i nauczyciele potrafig doskonale
wspotpracowaé — bez ograniczen i ba-
rier jezykowych. Kto nie czuje si¢ zbyt
pewnie w jezyku niemieckim, porozu-
miewa si¢ po angielsku lub rosyjsku.

Organizowanie i prowadzenie na
biezgco wymiany miedzynarodowej
wymaga oczywiscie po§wiecenia i zaan-
gazowania, zwlaszcza od koordynato-
réw poszczegolnych przedsiewziec. Re-
alizowanie takiego zadania na ptasz-
czyznie szkolnej, przez zajetego co-
dzienng praktyka nauczyciela, jest za-
jeciem dla osob, ktore sg w stanie po-
$wieci¢ dla szkoty i uczniéw znaczna
cze$¢ swojego zycia prywatnego. Jednak
przynosi ona niesamowitg satysfakcje —
o spelnieniu zawodowym wspominaé
nie trzeba. Niestety, oprocz satysfakcji
z dobrze zrealizowanego zadania i nie-
watpliwych korzysci, wyptywajacych ze
wspolpracy, nie mozna oczekiwaé za
swoja dodatkowa dziatalnos¢ gratyfi-
kacji finansowej — taka juz nasza polska
szkolna rzeczywistos$c.

Najwieksze zyski z prowadzonych
przez nas wymian ma mlodziez - o co
przeciez tak naprawde chodzi. Wspoélne
warsztaty stajg si¢ dla mlodych ludzi
narzedziem twoérczej ekspresji i komu-
nikacji. Prowadzg do poznawania siebie
nawzajem i podjecia wspolpracy w du-
chu dialogu miedzykulturowego. Poru-
szajg kwestie roznic oraz podobienstw
miedzy ludzmi, ale przede wszystkim
prowokuja do przyjecia postawy otwar-
tosci wobec drugiego czlowieka. |
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Sasiedzi

Bozena Ptak, 1 Zespot Szkot Spotecznego Towarzystwa Oswiatowego w Gdansku

Wiele szkol w Polsce realizuje projekty miedzynarodowe,
wykorzystujac szanse, jakie dato nam wejscie do Unii
Europejskiej i otwarcie granic. W tym artykule chcialabym
podzieli¢ si¢ koncepcja wspolpracy migdzynarodowej,
ktora od lat realizujemy w ramach projektu ,,Sasiedzi”.
Zaczelismy od s3siadow najblizszych - obecnie ,,Sasiedzi”

zataczajg coraz szersze kregi.

W I Zespole Szkot Spotecznego To-
warzystwa Oswiatowego w Gdansku
dzieci, w ramach wymiany, od lat jezdza
do Niemiec i goszczg u siebie mtodziez
stamtagd. W ramach innego projektu,
o ktorym dowiedzielismy si¢ z Inter-
netu, zostaliémy zaproszeni do Irlandii.
W ubieglym roku klasa szdsta wystapita
z programem promujacym Gdansk
i Kaszuby przed publicznoscig w Bel-
gradzie na festiwalu, w ktérym brali
udzial uczniowie z 23 krajéw (mamy za-
miar kontynuowa¢ kontakt z serbska
szkoly, ktdra nas goscila). Realizacja ta-
kich przedsiewzig¢ wymaga ze strony
dyrekcji i nauczycieli wysitku, ale sie
oplaca. Nieprawda jest, ze sta¢ na to tyl-
ko zamozne szkoty. Za wyjazd do Serbii
rodzice zaplacili stosunkowo niewiele,
a przy okazji zwiedzilismy Budapeszt
i Stowacje. Nasza wyprawa trwata dwa
tygodnie, a nauczyciele, ktérzy przygo-
towywali wystep i byli odpowiedzialni
za organizacje, otrzymali dodatkowe
wynagrodzenie, ktére nie uszczuplito
budzetu szkoly, poniewaz za wszystko
zaplacili sponsorzy.

Nasza szkota miesci sie w Oliwie -
dzielnicy Gdanska, w ktdrej potozone
jest ZOO, siedziba Rodziny Nadziei (or-
ganizacji zajmujacej sie opuszczonymi
dzie¢mi), Stowarzyszenie Stara Oliwa
i duza Biblioteka Miejska.

Od kilkunastu lat w pierwszych
dniach roku szkolnego organizujemy
w Ogrodzie Zoologicznym festyny ro-
dzinne (impreza odbywa si¢ z reguly
w sobote), podczas ktérych zbieramy
fundusze na nasz projekt. W ten sposéb
pokazujemy, ze mozna rado$nie spedza¢
czas na $§wiezym powietrzu, razem ba-
wi¢ sie, a jednoczesnie pomaga¢ innym.
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Kazda klasa ma swoje zadanie. Naj-
mtodsi pod opieka rodzicéw i nauczy-
cieli kwestujg wsrdd gosci odwiedzajg-
cych ZOO, klasa piata przygotowuje lo-
terie fantowy, szosta prowadzi kawia-
renke (w ktérej mozna kupi¢ domowe
ciasto, kawe, herbate, sok), gimnazjali-
$ci opiekuja sie stanowiskami spraw-
nos$ciowymi (chodzenie na szczudtach,
skakanie przez przeszkody, rzucanie
czym sie da do celu itp.). Na scenie tym-
czasem wystepuja zaproszeni muzycy,
tancerze oraz szkolne talenty.

Od dwoch lat festyny rodzinne taczy-
my z obchodami Dni Wilna w Gdansku
- na naszej festynowej scenie wystepuja
goscie z Litwy zaproszeni przez wladze
miasta. W ubieglym roku zaprosilismy
zespot dziecigcy z polskiej szkoly z Wil-
na (ktdéry zaprezentowal si¢ takze na
scenie ulicznej Jarmarku Wilenskego).
Dzieci mieszkaly w domach naszych
ucznioéw, a podroz zafundowaty im wta-
dze Wilna. Wiosna ta sama grupa, ktora
zaprzyjaznila si¢ z jedna z naszych klas,
bratla udziat we wspdlnym obozie w Da-
nii. Teraz wychowawcy, polonisci, na-
uczyciele sztuki z jednej i drugiej strony,
realizuja swoje pomysty wystaw pla-
stycznych, konkurséw wiedzy o Gdan-
sku i Wilnie, a dzieci koresponduja ze
soba, odwiedzajg si¢ indywidualnie albo
calymi rodzinami.

Tymczasem pierwsze listy z Litwina-
mi wymienili uczniowie kolejnej klasy,
czwartej. Z okazji Bozego Narodzenia
wydali ksigzeczke zawierajacg rodzinne
przepisy kulinarne - swoje i nowych
przyjaciot z Litwy. Sprzedajac te publi-
kacje, uczniowie zbieraja pienigdze na
wycieczke do Wilna. Na lekcjach sztuki
malujg ilustracje do litewskich czy wi-

lenskich legend. W przyszlym roku
szkolnym pojada z uczniami z Wilna na
obdz do Danii.

Trwa tez wspotpraca nauczycieli. Na-
uczyciele z wilenskiej szkoly polskiej
przygotowali spektakl bozonarodzenio-
wy wedlug naszego scenariusza i przy-
stali nagrany na plycie. Wiosng planuje-
my wspdlne warsztaty. Codziennie ro-
dza si¢ nowe pomysly. Nasi gimnazjali-
$ci prezentowali w Wilnie ,,Oratorium
grudniowe”, przygotowane z okazji
25-lecia ogloszenia w Polsce stanu wo-
jennego. Wzruszenie naszych rodakow
z Kreséw Wschodnich bylo dla nich
czyms$ wiecej niz tylko lekcjg historii.

Trudniejsza dla obu stron jest wspot-
praca z Polska Szkota z Wotkowyska.
Goscilismy u nas wielokrotnie uczniow
z Bialorusi, dwukrotnie byli z nami
w Danii. Niektorzy z nich juz studiujg
(wielu w Polsce). Utrzymujemy w tej
chwili kontakty prywatne, poniewaz po
konfliktach w tamtejszym Zwigzku Po-
lakéw, dyrektor z Wotkowyska przestat
okazywa¢ nam sympatie¢. Kiedy nie
wyrazono zgody na prace nauczycieli
z Polski w jego szkole, mtodziez zorga-
nizowala strajk, na czele ktérego staneli
zaprzyjaznieni z nami uczniowie. Mimo
wszystko, wiosng chcemy zabra¢ do Da-
nii dzieci polskie z Bialorusi i mamy na-
dzieje, ze nasze plany sie powioda. Jak
wida¢, w projekcie ,,Sgsiedzi” nie brak
i elementéw konspiracji.

Z punktu widzenia rozwoju spotecz-
nego, wymiany miedzynarodowe maja
wiele zalet: dzieci nawigzaly przyjaciel-
skie kontakty, a dorosli przekonali sig,
ze warto umacnia¢ wspotprace i umoz-
liwi¢ obu stronom szersze poznawanie
wspolnej historii, tradycji, ale tez réznic
dotyczacych codziennego Zycia. Reali-
zujac takie projekty, nalezy pamietac, ze
mlodziez musi jakos do siebie pasowac,
mie¢ wspolne zainteresowania, a wtedy
znajdzie takze wspdlny jezyk. Dzieciaki
szukajg znajomosci w podobnych §ro-
dowiskach - by¢ moze dlatego lepiej
uktadajg nam sie kontakty z Wilnem
niz z Wotkowyskiem.

»Sasiedzi” to projekt rozwojowy
i mamy zamiar dotaczy¢ do niego rodo-
witych Litwinéw i Bialorusinéw. Obec-
nie prowadzimy rozmowy ze szkola
polska na Ukrainie. Nasza szkota jest
mata i sami nie do konca jesteSmy
w stanie poradzi¢ sobie z realizacja
»S3siedzkich” planéw, dlatego szukamy
nowych partneréw w Polsce. |



Mija drugi rok stosowania ocenia-
nia ksztattujacego w naszej szkole. Za
nami pierwsze do$wiadczenia, pierw-
sze sukcesy i porazki. Przygotowujac
si¢ do wprowadzenia w zycie tego nie-
zwykle przyjaznego uczniowi systemu,
postawiliémy trzy fundamentalne py-
tania: Jaki konkretny cel zamierzamy
osiaggnac? Czy dzialania w prawidtowy
sposdb prowadza nas do celu, czy nie
popetniamy bledéw? Jak sobie radzi¢
z napotkanymi w trakcie realizacji
celéw problemami, jak skutecznie je
pokonywac?

W odpowiedzi na powyzsze proble-
my otrzymali$my z Centrum Edukacji
Obywatelskiej w Warszawie propozycje
utworzenia grup Pomocnych Przyjaciot
(PP). Propozycja pracy w ramach takich
zespotow wynika z wiedzy, iz najbar-
dziej pomocna, dajgca najlepsze efekty
W nauczaniu jest wspotpraca, wymiana
doswiadczen z kolegami. Idea rzetelnej
oraz krytycznej, w pozytywnym zna-
czeniu tego stowa, wspolpracy miedzy
nauczycielami od lat jest znana i cenio-
na w Europie, a teraz, poprzez propozy-
cje CEO, probuje przenikna¢ i zakorze-
ni¢ si¢ w szkole polskiej. Cho¢ nazwa
moze sugerowac cel w postaci przyjazni,
prace nad wspdlnym dzialaniem czy
wspolne uczenie sig, to nalezy wyraznie
podkresli¢: dziatalnos¢ grupy PP ma na
celu doskonalenie wlasnej, indywidual-
nej pracy nauczyciela, przy wsparciu
i pomocy innych cztonkéw grupy.

Teoria

Podczas warsztatéw poprowadzo-
nych przez trenera z CEO dowiedzieli-
$my sie, wedlug jakich zasad ma funk-
cjonowac grupa PP. Nauczyciele uma-
wiaja sie, Ze beda wspdlnie pracowac
przez co najmniej dwa lata. Kto§ moze
zadac pytanie: dlaczego tak dlugo? Otoz
dlatego, ze okres krotszy nie wystarczy,
aby pokaza¢ pozytywne lub negatywne
skutki wprowadzanej zmiany. Poza tym
kazda zmiana wymaga przygotowania,
wdrozenia, pozniej realizacji, statego
monitoringu i ewaluacji. Dodatkowym
argumentem przemawiajagcym za pla-
nowaniem tak dlugiego czasu wspol-
pracy jest fakt, ze dzialamy na rzecz
mlodziezy - ktorg sie na co dzien opie-
kujemy, ktorg uczymy i wychowujemy
— dlatego po$piech nie jest wskazany.

Grupa wspodtpracujacych nauczycieli
powinna liczy¢ od o$miu do dziesieciu
0s0Ob. Zespot nie powinien by¢ mniej-
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Razem latwiej

Matgorzata Czerwonka, Anna Ptak, zespét Szkot nr 13 w Koszalinie

szy, jesli chcemy zapewni¢ odpowiedni
komfort pracy w jego ramach. Nauczy-
ciele wchodzacy w sklad grupy musza
sobie wzajemnie pomaga¢, wspieraé
dziatania, doradza¢. Kazdy z nich ko-
rzysta z pomocy, ale takze kazdy ja
$wiadczy na rzecz innych. W mniejszym
zespole mogloby sie zdarzy¢, ze jedna
osoba zostataby obarczona zbyt wie-
loma zadaniami - wigksza grupa gwa-
rantuje rownomierne rozlozenie obo-
wigzkdéw. Zespdl powinni stanowic
nauczyciele uczgcy podobnych przed-
miotoéw lub pracujacy w tych samych
klasach. Taki klucz doboru czlonkéw
grupy wydaje si¢ optymalny, gdyz na-
uczyciele spelniajacy powyzszy waru-
nek zawsze znajdg plaszczyzne porozu-
mienia. Spotkania najlepiej planowa¢
raz w miesigcu.

Kolejne zalozenie dotyczace wspdt-
pracy PP moéwi o tym, aby nie tworzy¢
grup ztozonych z nauczycieli pracuja-
cych w réznych szkotach. Ten postulat
wydaje sie by¢ uzasadniony ze wzgle-
doéw organizacyjnych (brak problemow
z dojazdami, ustalaniem miejsc spot-
kan). Ponadto podczas takich spotkan
niezwykle istotne jest poczucie bez-
pieczenstwa. Omawianie probleméw
dotyczacych wlasnej pracy wymaga od
nauczyciela otwarcia i szczero$ci oraz
atmosfery wzajemnego zaufania. Te
z kolei stworzy¢ moga jedynie ludzie
wspolpracujacy ze sobg na co dzien,
najlepiej w tej samej szkole.

Przed spotkaniem kazdy uczestnik
powinien opracowa¢ swoéj indywidualny
plan rozwoju, zwany inaczej planem do-
skonalenia. Plan nie moze by¢ przetado-
wany — optymalny powinien zawiera¢
nie wiecej niz trzy propozycje zmian. Te
zalozenia wynikajg po pierwsze z ogra-
niczen czasowych, a po drugie ze wzgle-
déw organizacyjnych - zmiany maja
dotyczy¢ pracy szkoty, dzieci, nauczy-
cieli, a wigc nie moga by¢ dla nich rewo-
lucja, powinny raczej przypominac ta-
godng, lecz skuteczna, ewolucje.

Praktyka

Tak, w duzym skrocie, wyglada teoria
wspotpracy PP. Jak wyglada praktyka?

Grono naszego Gimnazjum jest juz po
kilkugodzinnych warsztatach zorgani-
zowanych przez CEO. W konsekwencji
zostal powolany osmioosobowy zespot
PP - w jego sktad weszli nauczyciele
uczacy w klasach pierwszych. Nadrzed-
nym celem wprowadzanych przez nas
zmian jest poglebianie idei oceniania
ksztaltujacego jako formy pomocy ucz-
niom w zdobywaniu wiedzy i umiejet-
nosci potrzebnych do osiagniecia suk-
cesu na egzaminach zewnetrznych
i kontynuowaniu nauki w szkotach po-
nadgimnazjalnych.

Pierwszy i najwazniejszy problem,
z ktorym spotkata si¢ nasza grupa PP, to
ograniczenia czasowe. Wielu z nas ma
rozne zajecia po potudniu, male dzieci,
zajecia wynikajace z realizacji planu
wychowawczego, konsultacje przedmio-
towe itp. Najtrudniejsze byto wiec usta-
lenie terminu spotkan, ktéry odpowia-
datby wszystkim uczestnikom grupy.
Na pierwsze spotkanie grupy kazdy
z nas przygotowal plan doskonalenia.
Kazdy z uczestnikéw przestawil trzy
zmiany, ktore chciatby wprowadzi¢
w ramach swojej pracy, okreslajac, ja-
kiego wymagalyby wysitku wlasnego
oraz jakiego typu pomocy oczekiwaliby
z zewnatrz. Oceniali$my realno$¢ zmian
i faktyczng mozliwo$¢ realizacji. Podpo-
wiadali$my sobie rozwiazania proble-
moéw i omawialismy mozliwosci pomo-
cy. Plany wszystkich cztonkéw PP zo-
staly wystane z obszernymi komenta-
rzami na strong¢ CEO. Przez miesigc
starali$my si¢ wprowadza¢ zaplanowane
zmiany. Na nastepnym spotkaniu doko-
nali$my wstepnych podsumowan.

Mozna powiedzieé, ze podobna for-
ma wspolpracy istnieje w kazdej szkole.
Warto si¢ jednak zastanowi¢ nad wpro-
wadzeniem regularnych spotkan. W co-
dziennej gonitwie nie mamy czasu na
porady, wyjasnienia, wzajemng pomoc,
a przerwy miedzy lekcjami sg zbyt krot-
kie na rzeczowe rozmowy. Wierzymy,
ze dzigki wspolpracy w ramach Przyja-
znych Przyjaciét mozemy stworzy¢ jed-
nokierunkowy front pracy, w konse-
kwencji prowadzacy do osiggniecia suk-
cesu przez naszych uczniow.
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FELIETON

W jednosci sila

Stawomir Osinski

dyrektor Szkoty Podstawowej nr 47 im. Kornela Makuszynskiego w Szczecinie

Czlowiek z natury wrazej swojej jest
istota z jednej strony nastawiong na re-
alizacje indywidualnych potrzeb, z dru-
giej za$ dobrze czuje si¢ w grupie, dla
ktérej gotdw jest porzuci¢ wiele prywat-
nych dazen. Stowem: ,, I Herkules sem-
piterna, gdy ludu pelna tawerna”, jak
mawiali starozytni komunisci, ktorzy
wymarli przed naszg erg. Zatem -
w jednosci sita. Co prawda nie zawsze
i nie wszedzie, ale w wielu przypadkach
zjednoczenie jest pozyteczne i stuszne.
Najwazniejsze, aby byto pelne i cato-
$ciowe. Holistyczne, jak mowig uczeni
mezowie.

Poniewaz najstarszg i ukochang pol-
ska modg jest marudzenie, narzekanie
i ,bezinteresowne” krytykanctwo, bo to
podobno dobrze czyni na odwlok, cere
oraz psychike, bede dzi$ konformistycz-
ny (a wigc zjednoczony ze zdrowym jg-
drem narodu) i wskaze z pelnym satys-
fakeji grymasem na gebie braki i uchy-
bienia w materii zjednoczenia.

Perfidnie wybratem sobie temat ob-
szerny, nadety i powszechny, czyli refor-
my o$wiatowe. Tu bowiem jest zacnie
i wesolo, albowiem odkad z o$wiatg je-
stem zwigzany przedmiotowo i pod-
miotowo (40 lat od czasu wstgpienia
w progi szkoty), tak bez przerwy odcho-
dzi tam jakie§ reformowanie. Nie-
boszczka partia (tez z nazwy zjednoczo-
na), ,idac po linii i na bazie”, szkote
modyfikowa¢ prébowata wielokrotnie a
nieskutecznie. Co bardziej wiekowych
emerytow pedagogicznych pewnie do
dzi$ napawa dreszczem wiekopomny
pomys! wprowadzenia dziesigciolatki
na modte sowiecka.

Po odzyskaniu niepodleglosci zre-
kompensowano to sobie powotaniem
gimnazjow - tym razem na modle im-
perialistyczna. Ten kawatek reformy
zrealizowano. Jednakze niezaleznie od
ideologii i tak zwanej ,,opcji politycznej”
przemiany w o$wiacie wdrazano stop-
niowo, beztadnie, w kadencyjnych eta-
pach, zamiast ujac je calo$ciowo i, mi-
mo roznic w pogladach, kontynuowac.
Zacytuje tu zdanie jednego z nielicz-
nych uczonych nowoczesnie myslacych
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o edukacji - profesora Jana Amira Fa-
zlagica, ktéry powiada: ,,Nie udawato
sie zintegrowa¢ znanych rozwigzan w
jeden spdjny system. Nie prowadzono
interdyscyplinarnych studiéw nad edu-
kacjg. Dotychczas badania prowadzone
przez socjologdéw, teoretykow edukacji,
psychologdéw i przedstawicieli innych
nauk spolecznych nie byly koordyno-
wane. Najlepszym przykladem na to jest
rézne rozumienie pojecia «jakosci pracy
szkoly» przez nauczycieli i specjalistow
od zarzadzania. (...) Wéréd decydentéw
brak jest reprezentantéw podejscia ca-
tosciowego, nie widzg oni wyraznego
przetozenia pomiedzy jako$cig naucza-
nia w szkofach a wzrostem gospodar-
czym i pomyslnoscig narodu.”

Nic doda¢, nic ujgé, zwlaszcza jesli
chodzi o ostatnie zdanie. Od dwudzie-
stu lat glosze to samo, wiec jak kilka lat
temu poznalem prace poznanskiego
uczonego, ucieszylem sie, iz nie jest moj
glos préznym wotaniem na puszczy. Ba,
dzisiaj — mysle — jest to juz spory chor.
Szkoda tylko, ze stuchaczy, zwlaszcza
wsrod politykéw, mato.

Przykladem niewidzenia calosci jest
to, co dzieje si¢ z prawem szkolnym, po-
gmatwanym, niejednolitym i niespdj-
nym. Przykltadem dobitnym jest (na
szczescie jeszcze konsultowany!) projekt
rozporzadzenia o tzw. ramdwkach, ro-
dem z czaséw, gdy rzadzita wspominana

juz ,zjednoczona”. Z jednej strony bo-
wiem mamy deklaracje o autonomii
szkoly, dazenie do dawania wigkszej
swobody samorzgdom, réznorodnos¢
programowa, a z drugiej mocno nie-
$wiezy prawny pasztecik ograniczajacy
powyzsza autonomig, komplikujacy za-
rzadzanie i planowanie, ograniczajacy
dyrektora (jakby przeterminowanego
produktu zwanego Kartg Nauczyciela
bylo mato) i mocno rozbijajacy spojnosé
przepisow. Konsultacje spoteczne poka-
zaly zalosnos¢ projektu tego rozporza-
dzenia we wszystkich prawie aspektach.
Ja powiem tylko o jednym - redukuje
ono po raz kolejny liczbe godzin do dys-
pozycji dyrektora, czyli uniemozliwia
prowadzenie szkoty zgodnie z wolg ro-
dzicéw i potrzebami $rodowiska. Ttu-
maczenia, ze zlikwidowane w ten spo-
sob zajecia (dodatkowe godziny z przed-
miotéw sprawiajacych trudnosci, jezyk
obcy, logopedia, gimnastyka korekcyj-
na, specjalistyczne przedmioty zawodo-
we, itp.) zrealizuje sie ,$ciezkami” albo
z ,godziny dodanej do pensum”, sa po
prostu groteskowe. W ogoéle mam wra-
zenie, ze ten projekt to kukulcze jajo
podrzucone MEN przez wraze sity. Ale
to juz temat na kolejny felieton o teo-
riach spiskowych. W nich bowiem zu-
pelnie z nieznanych przyczyn wystepuje
pelna jedno$¢ i koordynacja, nawet
w najbardziej absurdalnym wymiarze.
Zastanawia przeto, dlaczego zjednocze-
nie tak tadnie i dziarsko trzyma si¢ we
wszystkim, co patologiczne, a nie chce
zagniezdzi¢ si¢ w zdrowym organizmie.
Ot, kolejne tajemne pytanie. A moze
chodzi o zaangazowanie, wspdlnote ce-
16w i zwykly - tym razem - catkowicie
zdrowy rozsadek. |
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AUGUSTYNEK, Andrzej

Psychologia: jak §limak piat si¢ pod
gore / Andrzej Augustynek. - Warsza-
wa: Centrum Doradztwa i Informacji
Difin, 2008. - 195 s.

Sygn.: 164950

Ksigzka - kompendium wiedzy psy-
chologicznej — adresowana jest szczegol-
nie do studentow kierunkéw majgcych
w programie psychologie jako przedmiot
uzupetniajgcy lub fakultatywny. Sposéb
prezentacji pozwala znaleZé w jednym
podreczniku zarowno rozdzialy poswie-
cone problematyce podstawowych proce-
sow psychicznych, jak i zagadnienia, kto-
rych poznanie stuzy zwiekszeniu efek-
tywnosci wlasnego dziatania. W ksigzce
przedstawiono takze nowe zagadnienia
psychologiczne oraz zagrozenia dla two-
rzqgcego sig spoleczeristwa informacyjne-
go, takie jak uzaleznienia od komputera
czy Internetu.

ANDRZE] AUGUSTYNEK

PsYCHOLOGIA

Jak slimak piat sie pod gore

CZARNECKI, Kazimierz M.

Psychologia rozwojowa, osobowosci
i zachowania cztowieka / Kazimierz M.
Czarnecki. - Sosnowiec: Oficyna Wy-
dawnicza ,, HUMANITAS”, 2007. - 385 s.

Sygn.: 165016

Autor opracowania nie poprzestaje na
syntezie wiedzy z roznych zrédet, ale
w tych przypadkach, gdzie odczuwa nie-
dobor informacji, stara sig proponowac
wlasne syntezy teoretyczne, a takze opisy
wlasciwosci w swietle badan wlasnych.
Dzigki temu opracowanie ma charakter
nowatorski i twérczy. Autor stworzyt no-
wy uktad systemu wiedzy psychologicz-
nej, i to uktad przekonujgcy od strony

WARTO PRZECZYTAC

Nowosci w zbiorach

rekomenduja

Regina Czekata

kierownik Wydziatu Udostepniania Zbioré6w ZCDN WBP

Halina Kwiatkowska

nauczyciel bibliotekarz, Wydzial Udostepniania Zbioréow ZCDN WBP

strategii uczenia sig i studiowania. Autor
postuguje sie bardzo dobrym jezykiem
naukowym. Wywdéd jest scisty, logiczny
i jasny, a zarazem oparty na bogatej lite-
raturze dawnej i wspétczesnej, polskiej
i obcej.

Kazimierz M. Czarnecki

PSYCHOLOGIA ROZWOJOWA,
0SOBOWOSCI I ZACHOWANIA CZEOWIEKA

GLADYSZEWSKA-CYLULKO,

Joanna

Wspomaganie rozwoju dzieci nie-
$mialych poprzez wizualizacje i inne
techniki arteterapii / Joanna Glady-
szewska-Cylulko. - Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, 2007. - 245 s.

Sygn.: 164535

Inspiracjg do podjecia niniejszego te-
matu byty wieloletnie doswiadczenia au-
torki w stosowaniu wizualizacji z wybra-
nymi technikami arteterapii w terapii
i wspomaganiu rozwoju dzieci (m.in.
niewidomych, z zaburzeniami integracji
sensorycznej, cierpigcych na choroby
psychosomatyczne).

Celem naukowym pracy jest posze-
rzenie wiadomosci dotyczgcych proble-
matyki wyobrazni; celem praktycznym
- zaproponowanie nowej metody przy-

datnej w pracy terapeutyczno-wycho-
wawczej z dziecmi nieSmiatymi.

Praca jest przeznaczona dla 0s6b zaj-
mujgcych sie zarowno wychowaniem,
jak i terapig dzieci niesmialych. Istota
i dziatanie wyobrazni sg bowiem nie tyl-
ko przedmiotem zainteresowania psy-
chologow, ale takze pedagogow czy arte-
terapeutow.

Wspomaganie rozwoju
- dzieci niesmiatych
poprzez wizualizacje

i inne techniki

arteterapii Joanna

Gtadyszewska-Cylulko

KALISZEWSKA, Katarzyna

Nadmierne uzywanie Internetu: cha-
rakterystyka psychologiczna / Katarzy-
na Kaliszewska. — Poznan: Wydawni-
ctwo Naukowe UAM, 2007. — 161 s.

Sygn.: 165005

Tematem ksigzki jest zjawisko nad-
miernego uzywania Internetu, a takze
prawidlowosci moggce pomoc w wyjas-
nieniu mechanizmu jego ksztattowania.
Autorka opisuje psychologiczne aspekty
zachowan zwigzanych z cyberprzestrze-
nig oraz cechy charakterystyczne nad-
uzywania Internetu, odwotujgc sie do
najwazniejszej literatury przedmiotu.
Postugujgc sie stworzong przez siebie
Skalg Ryzyka Nadmiernego Uzywania
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WARTO PRZECZYTAC

Internetu, prezentuje wlasny, nowy mo-
del teoretyczny, majgcy wyjasnic badane
zjawisko. Otrzymujemy wiec rzetelne
i trafne narzedzie, mierzgce problemy
nadmiernego korzystania z sieci, wzbo-
gacone doktadng analizg psychologicz-
nych i socjodemograficznych uwarunko-
wan zagadnienia.

~ nauczyciela
edukacji poczatkowe;

Kazimierza

KOMPETENC]JE

Kompetencje nauczyciela edukacji
poczatkowej / pod red. Kazimierza Zeg-
nala. - Warszawa: Wydawnictwo Wyz-
szej Szkoty Pedagogicznej TWP, 2008.
—-228s.

Sygn.: 164997

Ksigzka prezentuje najnowsze poglg-
dy na temat kompetencji nauczyciela
edukacji poczgtkowej (i kompetencji na-
uczyciela w ogole edukacji poczgtkowej),
problemow zwigzanych z ksztatceniem
nauczycieli tego etapu edukacji oraz wy-
niki wielu badan nad tymi kompetencja-
mi. Warte podkreslenia jest rowniez to,
zZe czesto autorami tych poglgdoéw oraz
prezentowanych bada# sq znani pedago-
dzy, posiadajgcy bogaty dorobek nauko-
wy i fachowg wiedze potrzebng do wypo-
wiadania sie w powyzszych kwestiach.

LEMISH, Dafna

Dzieci i telewizja: perspektywa glo-
balna / Dafna Lemish. - Krakow: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskie-
g0, 2008. — 249 s.

Sygn.: 164988

Ksigzka stanowi autorytatywny prze-
glgd problematyki zwigzanej z oddziaty-
waniem telewizji na dzieci, sporzgdzony
na podstawie piecdziesiecioletniego do-
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Datna Lemish

Dzieci i telewizja
Perspektywa globalna

robku badawczego z calego $wiata, w tym
tradycji amerykanskiej, uksztattowanej
w znacznej mierze pod wptywem psycho-
logii rozwojowej oraz tradycji europej-
skiej, akcentujgcej refleksje socjologicz-
no-kulturoznawczg. Rownie szeroki jest
zakres metodologiczny oméwionych ba-
dan - siegajgcy od ilosciowych metod
eksperymentalnych i kwestionariuszo-
wych do jakosciowych metod etnogra-
ficznych oraz wywiadow.

MANIPULACJA

Manipulacja - media - edukacja /
pod red. Bronistawa Siemienieckiego. -
Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek,
2007. - 560 s.

Sygn.: 164999

W ksigzce potozono nacisk na ma-
nipulacje (rzeczywistg i potencjalng), co
w kontekscie edukacji stawia jg w szere-
gu publikacji znaczgcych dla wspolczes-
nej pedagogiki. Zaproponowana przez
profesora Bronistawa Siemienieckiego
struktura pracy jest logiczna - eksponuje
manipulacje w mediach, ale jednoczes-
nie przedstawia mozliwosci jej elimino-
wania lub ograniczania jej wplywu. Wg-
tek ten zwigzany jest z edukacjg - w tym
z weigz poszukujgcg wlasciwego miejsca
w planach nauczania edukacjg medial-
ng. W ksigzce omawiane sq zagadnienia
manipulacji i towarzyszgca temu bez-
radnos¢ dziecka.

Malgorzata Zablocka

Wydawnictwo Naukowe
'SCHOLAR

ZABLOCKA, Malgorzata

Przezwycigzanie nie§mialosci u dzie-
ci / Malgorzata Zablocka. - Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR,
2008. - 167 s.

Sygn.: 165012

Ksigzka podejmuje wazny i aktualny
problem, jakim jest niesmiatos¢ u dzieci
w wieku szkolnym. Jej celem jest przede
wszystkim ukazanie autorskiego progra-
mu wspomagania rozwoju psychospotecz-
nego dzieci nie$miatych oraz prezentacja
wynikow badania jego skutecznosci.

Program adresowany jest do dzieci
w wieku od 10 do 12 lat. Jego podstawg
jest poznawcze podejscie do rozwoju
i zmiany rozwojowej.

Autorka przedstawia teoretyczne pod-
stawy programu, cele i sposoby ich osig-
gania, wykorzystywane w trakcie zajeé
metody pracy, scenariusze zajec, jak row-
niez wskazéwki metodyczne dla realiza-
toréw programu. L



Uroczysto$¢ nadania certyfikatu od-
byla sie 16 lutego w siedzibie ZCDN-u.
Dokument ten potwierdza, ze Zachod-
niopomorskie Centrum Doskonalenia
Nauczycieli spelnia wymagania normy
w zakresie dziatalnos$ci edukacyjnej
zwigzane z doksztatcaniem oraz dosko-
naleniem nauczycieli i pracownikéw
o$wiaty, wspomaganiem jakosci pracy
szkot i placowek edukacyjnych woje-
wddztwa zachodniopomorskiego, a tak-
ze z upowszechnianiem informacji
o$wiatowych.

Nadrzednym celem dziatalnosci
ZCDN-u w zakresie ksztaltowania poli-
tyki jakosci jest systematyczny wzrost
poziomu $wiadczonych ustug edukacyj-
nych, wynikajacych ze statutowej dzia-
talnosci placowki. Szczegdlny nacisk
polozony jest na profesjonalng i rzetelng
obstuge klientow. Realizacja zatozonych
celéw odbywa si¢ poprzez monitorowa-
nie i uwzglednianie w kreowanej ofercie
potrzeb klientéw w zakresie oferowa-
nych form doskonalenia oraz groma-
dzonych i udostepnianych materiatow
bibliotecznych. Prymat zadowolenia
klienta jest rowniez genezg ciaglego po-
szerzania kompetencji zawodowych
pracownikow Centrum oraz doskonale-
nia form $wiadczonych ustug, a takze
warunkujacych je czynnikéw organi-
zacyjnych. Réwniez nie bez znaczenia
pozostaje stosowanie otwartej polityki
informacyjnej oraz prowadzenie stalej
ewaluacji podejmowanych dziatan,
identyfikowanie i doskonalenie wszyst-
kich obszaréw dziatalno$ci wymagaja-
cych modyfikacji.

»Edukacja z gwarancja, potwierdzo-
na certyfikatem” - tymi stowami Wi-
told Jablonski, Wicemarszatek Woje-
woédztwa Zachodniopomorskiego po-
gratulowal Urszuli Pance, dyrektorowi
ZCDN-u, sukcesu, jakim jest uzyskanie
certyfikatu potwierdzajacego zgodnos¢
stosowanych procedur z miedzynaro-
dowymi normami w zakresie zarzadza-
nia.

Zachodniopomorskie Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli uzyskato pierw-
szy certyfikat w 2006 roku, jeszcze jako
Centrum Doradztwa i Doskonalenia
Nauczycieli. Po trzech latach dokona-
no weryfikacji korzysci wynikajacych
z normalizacji procedur, placéwka zo-
stala réwniez poddana doktadnej kon-
troli w formie audytu zewnetrznego.
Wryniki obu inicjatyw potwierdzily za-
sadnos$¢ i rzetelnos¢ w zakresie wyko-

W ZCDN-ie

Edukacja z gwarancja
potwierdzona certyfikatem

Agnieszka Gruszczynska

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

przez kolejne trzy lata pracowa¢ bedzie w oparciu o wdrozony

i wcigz doskonalony System Zarzadzania Jakoscig, zgodny

z normg ISO PN-EN 900:2001.

Od lewej: Maria Twardowska (wicedyrektor ZCDN-u), Urszula Parika (dyrektor ZCDN-u), Wojciech Szwoch (prezes PIHZ)

rzystania wdrozonych procedur. Efek-
tem stato si¢ przedtuzenie okresu certy-
fikacji o kolejne trzy lata. Zachodniopo-
morskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli jest jedng z nielicznych placo-
wek o$wiatowych w naszym wojewodz-
twie, mogaca pochwali¢ si¢ wdrozonym
Systemem Zarzadzania Jakoscia, zgod-
nym z normg ISO PN-EN 9001:2001.

W programie uroczystosci przewi-
dziano prezentacje zakresu dziatalnosci
Zachodniopomorskiego Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli oraz oficjalne
wreczenie certyfikatu. Poza czescig ofi-
cjalng zorganizowane zostalo otwarcie
wystawy prac Ireny Kos-Fiedorowicz,
prezentowanych w Galerii E ZCDN-u.
Mitym akcentem uswietniajagcym prze-
bieg spotkania byl wystep uczennic
z Ogodlnoksztalcacej Szkoty Muzycznej
I Stopnia w Szczecinie.

Wsrod przybylych gosci znalezli sie
m.in.: Malgorzata Jacyna-Witt — Prze-
wodniczgca Komisji O$wiaty, Kultury
i Sportu Sejmiku Wojewddztwa Za-
chodniopomorskiego, Jerzy Serdynski
- Dyrektor Wydziatu O$wiaty, Kultury
i Sportu Urzedu Marszatkowskiego
Wojewddztwa Zachodniopomorskiego,
przedstawiciel Zachodniopomorskiego
Kuratora Oswiaty, Tadeusz Groszyk —
Przewodniczacy Rady Osiedla Nowe
Miasto oraz dyrektorzy szczecinskich
szkol.

Certyfikat na rece pani dyrektor zto-
2yl Wojciech Szwoch, Prezes Polskiej
Izby Handlu Zagranicznego, ktéry —
w ramach zorganizowanej dla zaproszo-
nych gosci konferencji szkoleniowej —
wygtlosit wykiad na temat pozyskiwania
$rodkow na wdrozenie ISO w szkotach
zawodowych. |
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ROZMAITOSCI

MONIUSZKO NAGRANY

Szczecinska Opera na Zamku jako
pierwsza w Polsce zrealizowala nagra-
nie dZwigkowe Parii autorstwa Stanista-
wa Moniuszki.

Paria jest ostatnim ukonczonym
dzietem Moniuszki. Opera miata swoja
premiere w warszawskim Teatrze Wiel-
kim w 1868 roku - na cztery lata przed
$miercig kompozytora. Libretto autor-
stwa Jana Checinskiego zostato oparte
na motywach tragedii Casimira Dela-
vigne’a pod tym samym tytulem.

Parig uwaza si¢ za jeden z najbardziej
zréznicowanych i rozbudowanych mu-
zycznie utworéw operowych Moniuszki.
Uwage sluchaczy zwracajg nawigzania
do stylistyki Chopina i Wagnera, a tak-
ze poszerzone instrumentarium orkie-
stry (m.in. o tam-tam, gong, kontrafa-
got i klarnet basowy).

Efektem pracy Choru i Orkiestry
Opery na Zamku pod kierownictwem
muzycznym Warcistawa Kunca jest pro-
fesjonalne nagranie CD opery Moniusz-
ki. Wérod solistow zaproszonych do re-
alizacji nagrania znalezli sie miedzy
innymi Katarzyna Hotysz (Neala) oraz
Tomasz Kuk (Idamor). Plyta jest juz
dostepna w sklepie internetowym oraz
w kasie Opery na Zamku.

zrédto: www.opera.szczecin.pl

(si)

SLOWIANIE ZZA ODRY

Od 22 lutego w Muzeum Sztuki
Dawnej (Oddzial Muzeum Narodowego
w Szczecinie przy ul. Staromtynskiej 27)
mozna ogladac wystawe ,,Serbotuzycza-
nie. Historia, kultura, tradycja”, przed-
stawiajacg bogate dziedzictwo kulturo-
we naszych sgsiadow zza Odry.

Na ekspozycje sktadajg si¢ zabytki
wypozyczone z muzeum kultury serb-
skiej w Budziszynie. Zwiedzajacy po-
ZNajy Zwyczaje zwigzane z zyciem co-
dziennym i obrzedowoscia religijna Ser-
botuzyczan. Bedzie mozna zobaczy¢
miedzy innymi: bogate stroje weselne,
korowdd zapustnych przebierancow,
konng procesje jezdzcoéw wielkanoc-
nych oraz obrzedy charakterystyczne
dla serbotuzyckiej tradycji (,,skubanie
koguta” czy adwentowe ,,Dziecigtko”).
Na wystawie nie zabraknie takze pigk-
nych strojow regionalnych, ludowych
instrumentéw muzycznych, $wiadectw
rodzimego pi$miennictwa oraz fotogra-
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fii archiwalnych i wspolczesnych, doku-
mentujagcych krajobraz i architekture
Luzyc.

Wystawa bedzie czynna do 17 maja
2009 roku. Informacje o godzinach ot-
warcia i cenach biletdw na stronie inter-
netowej Muzeum Narodowego w Szcze-
cinie (www.muzeum.szczecin.pl).

zrodto: www.muzeum.szczecin.pl

(si)

WAGARY Z POEZJA

Ksigznica Pomorska zaprasza ucz-
niéw, nauczycieli i wszystkich mito$ni-
kéw stowa poetyckiego na IX edycje
imprezy kulturalnej ,Wagary z poezjg”.

»~Wagary” sg otwartg biesiadg poety-
cka, podczas ktérej mlodziez szkot sred-
nich czyta wiersze wlasnego autorstwa
lub recytuje teksty swoich ulubionych
poetoéw. Uczniowie realizujg takze mate
formy teatralne oparte na stowie poety-
ckim oraz przedstawiajg minirecitale
poezji $piewane;.

W tym roku bedziemy poetycko wa-
garowac tuz w przeddzien rozpoczecia
wiosny — 20 marca (pigtek) w Ksigznicy
Pomorskiej w godzinach od 10. do 13.

zrédto: www.infoludek.pl
(si)

KOLORY NA SPRZEDAZ

Mito$nicy najnowszych trendow
w sztuce bedg mogli od 21 marca ogla-
da¢ wystawe pod tytutem ,Wszystkie
kolory sg dozwolone, pod warunkiem,
ze nie przeszkadzaja w handlu”, przygo-
towang przez Muzeum Sztuki Wspol-
czesnej (Oddziat Muzeum Narodowego
w Szczecinie przy ul. Staromltynskiej 1).

Wystawa ,,Wszystkie kolory sa do-
zwolone...” stawia pytania o wykorzy-
stanie kolorow w produkcji przedmio-
tow uzytkowych. Jakie sg kryteria wy-
boru koloréw, jak kolory wplywaja na
spoleczenstwo? Jakie kolory sg ,wska-
zane” i do jakich celow? W jaki sposob

ksztaltuja naszg kulture wizualng i co-
dzienne otoczenie? Jak ewoluujg nasze
preferencje w kwestii kolorow? Artysci,
ktoérych prace bedzie mozna oglada¢
w Szczecinie, wykorzystuja kolorowe
wyroby przemystowe i umieszczajg je
w przestrzeni sztuki.

Wystawa ma charakter miedzynaro-
dowy. Wéréd prezentowanych autoréw
znajdag sie miedzy innymi: Jean-Pierre
Bredo (Belgia), Claude Briand-Picard
(Francja), Jacob Dahlgren (Szwecja), Ti-
na Haase (Niemcy), Carole Louis (Bel-
gia), Antoine Perrot (Francja), Trevor
Richards (Australia), Benjamin Sabatier
(Francja), Roman Signer (Szwajcaria),
Anu Tuominen (Finlandia), Beat Zode-
rer (Szwajcaria).

Ekspozycja bedzie otwarta do 3 maja
br. Wiecej informacji na stronie inter-
netowej Muzeum Narodowego w Szcze-
cinie (www.muzeum.szczecin.pl).

zrodto: www.muzeum.szczecin.pl

(si)

DZIEN TEATRU W DELCIE

Z okazji obchodéw Miedzynarodowe-
go Dnia Teatru (27 marca), Miejski Osro-
dek Kultury w Szczecinie zaprasza na
dwa spektakle, ktdre zostang wystawio-
ne na scenie Klubu Delta. Oba przedsta-
wienia (zatytutlowane ,,Co robimy” oraz
»Nie”) przygotowal Teatr Stowa ,,Pro-
scenium”. Organizatorzy zaznaczaja, ze
spektakle sg przeznaczone dla widzéw
od wieku gimnazjalnego wzwyz.

Miejsce: Klub Delta, ul. Ractawicka
10 (Szczecin Dabie). Termin: 27 marca
(piatek), godz. 18. Wstep wolny.

zrédto: www.klubdelta.pl
(si)

PISZCIE DO NAS

Czekamy na Panstwa telefony, listy,
e-maile. Piszcie do nas o tym, co wazne-
go dzieje si¢ w o§wiacie w Waszym mie-
$cie, gminie, szkole/placéwce, samorza-
dzie. Nasi eksperci pomoga na famach
»Refleksji” rozwigza¢ Wasze problemy
prawne, organizacyjne i merytoryczne.

»Refleksje” to przede wszystkim
przestrzen wymiany mys$li, ktérg Pan-
stwo, jako autorzy tekstow, pomagacie
nam ksztaltowaé. Zaprezentujcie swoje
dokonania, podzielcie sie doswiadcze-
niami, napiszcie artykul, ktéry pomoze
innym zdobywac¢ wiedze.

Temat przewodni nastepnego numeru

LEKTURY, CZASOPISMA, INTERPRETACJE



Zachodniopomorskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli

oferuje pomieszczenia do wynajecia: EZCDN

Sale dydaktyczne

Wyposazenie podstawowe:

+ krzesta i stoliki (do 30 oséb)
lub krzesta i stolik dla prowadzacego
(do 45 osbb)

Wyposazenie dodatkowe:

+ rzutnik pisma

+ rzutnik multimedialny

+ laptop

« flipchart

+ markery

Aula

Wyposazenie podstawowe:
« krzesta (do 120 os6b)

- stot prezydialny

- nagtosnienie
Wyposazenie dodatkowe:

« rzutnik pisma

rzutnik multimedialny
laptop

flipchart

markery

Sala konferencyjna

Wyposazenie podstawowe:

+ krzesta i stot (do 16 oséb)
+ tablica samokopiujaca

Wyposazenie dodatkowe:
+ rzutnik pisma

+ rzutnik multimedialny

- laptop

+ flipchart

» markery

Szczegotowe informacje dotyczace wynajmu mozna uzyskac¢ pod numerem telefonu: 0914350630






