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Edukacja elementarna stanowi propedeutyczny
szczebel ksztalcenia, ktory moze mie¢ decydujacy

wplyw na rozwdj wrodzonych uzdolnien i talentéw

ucznia, na proces ksztaltowania predyspozycji
intelektualnych oraz na budowanie wizerunku oswiaty w oczach bardzo mlodego
jeszcze czlowieka. Winna ona by¢ zatem tancuchem $cisle ze soba powiazanych

i nieustannie indywidualizowanych oddzialywan pedagogicznych, jednoznacznie
wspierajacych rozwoj dziecka od momentu jego przybycia do placéwki
przedszkolnej, ktére niebawem stanie si¢ obowigzkowe juz w wieku pieciu lat,

do wstepnego etapu edukacji szkolnej, jakim jest ksztalcenie zintegrowane.
Edukacja powinna zatem wspomagac rozwoj dziecka w przyjaznych i bezpiecznych
dla niego warunkach, kreujac jednocze$nie solidna podstawe dla procesu

przekazywania wiedzy i dzialalno$ci wychowawczej.

Moim zdaniem, najistotniejsze jest, by w tym okresie nauczyciel koncentrowat

swa prace na tych obszarach edukacji, ktore zapewnia efektywne ksztaltowanie
kompetencji uznawanych za podstawowe dla dalszych etapow ksztalcenia szkolnego
i by czynil to skutecznie, dzieki trafnie dobranym metodom uwzgledniajacym
wiedze z zakresu psychologii rozwojowej. Z pewnoscia przyczyni sie to

do zagwarantowania uczniom réwnych szans edukacyjnych, bedacych podstawa
osiagniecia sukcesu.
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Polskie szesciolatki sg wspaniate, radosne i niewgtpliwie

Spis tresci

aktywne poznawczo; chcg sie uczy¢ i s3 gotowe do rozpoczecia
nauki. Mysle, ze przecietny polski szesciolatek nie rézni sie

od przecietnego szesciolatka z innego europejskiego kraju.
Katarzyna Krysztofiak Tak naprawde, to kazde dziecko jest inne, jest niepowtarzalne

Polskie szesciolatki chca sie uczyc.
Rozmowa z dr Aldong Kopik z Uniwersytetu
Humanistyczno-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego dZY dzieé¢mi znaczne roznice indywidualne, co powoduje, ze
w Kielcach, koordynatorkg badan projektu
+Dziecko szescioletnie u progu nauki szkolnej”, L o ., ,
redaktorka raportu ,Szesciolatki w Polsce. poznie). PI'ZYCZYI]Y tYCh roznic tkwié mogq Zzarowno w warun-
Diagnoza badanych sfer rozwoju” 6

i rozwija si¢ wedlug wlasnego tempa i rytmu. Istnieja pomie-
jedne moga wkracza¢ w poszczegolne stadia wezedniej, a inne

kach srodowiskowo-wychowawczych (stymulujacych lub ha-

REFLEKSJE OSWIATOWE 8 mujacych rozwdj), jak i w indywidualnych wlasciwosciach

) dziecka. Takie poréwnania sg trudne, bo nie chodzi o réznice
Katarzyna Kryszczuk-Marikowska

Szkofa przyjaznie wymagajaca 8 miedzy dzie¢mi, ale o to, jakie wymagania si¢ przed nimi

Katarzyna Krysztofiak stawia.

Wczesniej do szkoty 10 Polskie szesciolatki chcq sig uczyé (str. 6)

Urszula Parika

Doskonalenie systemu doskonalenia I Przeprowadzane na terenie calego kraju debaty o edukacji

Ewa Mréwka, Maria Twardowska . . . . . B

Jezykowe zabawy w przedszkolu 12 stanowig wgf]qtkowq klcl)(nsultac]e; ;polecznq, gdylz Zamter(ei:
sowane osoby s3 nie tylko pytane TAK czy NIE?, lecz przede

Halina Zori-Rybicka ) Y 53 Y p Y ) Y P

Glottodydaktyka - efektywna i skuteczna 14 wszystkim JAK? Mozliwo$¢ zabrania glosu przez cale $rodo-

leamadin Pedclk wisko w tak waznej kwestii, jaka jest system polskiej o§wiaty,

Edukacja przedszkolna - mozliwosci i ograniczenia 15 daje szanse na stworzenie dokumentu nie tylko najwyzszej

Joanna Sikorska jakosci w zakresie merytorycznym, ale réwniez akceptowa-

Zabawa mnozeniem z tablica Akaniesznikowa 17 . . , L.
nego przez cialo wykonawcze - czyli dyrektoréw, nauczycieli,

Matgorzata Czerwonka, dzé d . d . dzicé

e e (e e e nadzor pedagogiczny, samorzadowcow, rodzicow.

Elementy oceniania ksztattujgcego w szkole 18 Szkota przyjatnie wymagajgca (str. 8)

Ewa Radanowicz

Szkota z klimatem 20

Przez pokolenia powielany stereotyp szczesliwego dziecin-
Beata Birnbach , . .o .. -1
stwa, w ktérym dziecko bawi si¢ lalkami i klockami, biega

Przyspieszane nauczanie 22

T e umorusane po podworku, stucha bezwarunkowo tego, co
Edukacja wczesnoszkolna a sukces dziecka 23 mowig dorosli, jest przedmiotem, a nie podmiotem dziatan
Matgorzata Machatek, Anna Kapusciriska, pedagogicznych dawno sie zdezaktualizowal. Stawianie
Mirostawa Piaskowska-Majzel s . .. .
Humanistyka jako Zjawisko offowe 25 poznawania $wiata poprzez edukacje w opozycji do dzie

, ) cigcego szczgscia jest zwyczajnie nieporozumieniem, zeb
Agnieszka Gruszczyriska '9 & . Q ‘ : ’ .J P e . v
Na szlaku wiedzy. nie powiedzie¢ bzdurg. Na zadnym etapie zycia czlowiek

Rozmowa z laureatem ,Wolszczana 2008 = nie ma takiej pasji poznawczej, jak w dziecinistwie. ..

Mirostaw Krezel

Ewaluacja dziatan wychowawczych

i profilaktycznych w szkole/placéwce oswiatowej (VI).
Gromadzenie i analiza danych ewaluacyjnych 28

Wezesniej szkoty (str. 10)

Nauczyciele czesto uwazajg, ze ich gléwnym celem jest

WARTO PRZECZYTAC 3 nauczy¢ wszystkich wszystkiego. Chociaz w konspektach

umieszczajg cele operacyjne, nie informujg o tym ucznia,

0
i) = bo sadza, ze to na nich spoczywa caly cigzar nauczania i to
W CDIDN-ie 33 oni powinni oceni¢, czy zalozony cel zostal osiagniety.

Doswiadczenie pedagogiczne moze zweryfikowa¢ takie po-
dejscie, a ocenianie ksztaltujace pokazac, ze odpowiedzialnosé
za nauczanie lezy tez (a moze przede wszystkim) po stronie

ROZMAITOSCI 34 uczniow.

Poczyta¢ o wychowaniu 34

Konkursy przedmiotowe 33

Mtodzi informatycy po raz piaty w IV LO 33

Elementy oceniania ksztattujgcego w szkole (str. 18)

Obywatele Europy 34
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DLA NAJZDOLNIEJSZYCH

Wraz ze zblizajacym si¢ koncem ro-
ku szkolnego przychodzi czas na podsu-
mowanie osiggnie¢ edukacyjnych. Na
uczniéw, ktdrzy intensywnie pracowali
i osiagneli wymierne sukcesy, z pewno-
$cig czekajg w szkotach nagrody. Ale
przywilej nagradzania uzdolnionych
uczniéow ma dzisiaj nie tylko szkotla.
Tym najlepszym przyznawane sg takze
stypendia Ministra Edukacji Narodowej
oraz Prezesa Rady Ministréw promuja-
ce zarowno kierunkowe osiggniecia
mtiodziezy (olimpiady, konkursy, tur-
nieje), jak i jej wszechstronny rozwoj
(najwyzsza $rednia w szkole).

Warto réwniez zwréci¢ uwage na in-
ne, mniej znane instytucje czy fundacje,
ktore zajmuja sie wspieraniem w roz-
nych formach uczniéw zdolnych. Jedng
z nich jest Krajowy Fundusz na rzecz
Dzieci, realizujacy od 1983 roku pro-
gram pomocy wybitnie zdolnym. Fun-
dusz oferuje dzieciom i mlodziezy dofi-
nansowanie realizacji wybranych przed-
siewzie¢ wspomagajacych ich rozwoj.
Na przyklad stypendystom:

o o uzdolnieniach poznawczych i techni-
cznych proponowane sg specjalistycz-
ne warsztaty i staze badawcze, obozy
ogodlnorozwojowe i naukowe, obozy
jezykowe, konsultacje na uczelniach;

o 0 uzdolnieniach muzycznych — war-
sztaty muzyczne, koncerty, dofinan-
sowanie udziatu w kursach i konkur-
sach muzycznych, dofinansowanie
zakupu instrumentow;

o 0 uzdolnieniach baletowych — kon-
certy, dofinansowanie udziatu w kur-
sach i konkursach zagranicznych,
obozy jezykowe;

0 uzdolnieniach plastycznych — war-
sztaty plastyczne, wystawy, konsulta-
cje, obozy jezykowe.

W biezacym roku szkolnym ze wspar-
cia programu skorzystato 583 uczniow
z calego kraju.

Od 12 lat, z inicjatywy Jolanty i Alek-
sandra Kwasniewskich, z powodzeniem
dziata Fundusz Pomocy Mlodym Talen-
tom imienia ich zalozycieli, ktéry zostat
powotany przy Fundacji Jolanty Kwas-
niewskiej ,Porozumienie bez barier”.
Od poczatku istnienia Funduszu zosta-
fo przyznanych 470 stypendiow na facz-
ng kwote 1 295 500 ztotych. Ufundowa-
no rowniez nagrody rzeczowe w postaci
pieciu komputerdw i pieciorga skrzy-
piec. Stypendysci sg rekrutowani spo-
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$réd uczniow w wieku od 10 do 17 lat.
Wisrod nagrodzonych czesto znajdujg sie
uczniowie niepelnosprawni, mieszkaja-
cy na wsiach i w matych miastach, kté-
rzy z powodéw finansowych maja
utrudnione rozwijanie talentéw. Pomoc
udzielana jest w formie rzeczowej (po-
moce dydaktyczne), finansowej (dotacja
celowa), lub rzeczowej i finansowej jed-
noczes$nie. Wérdd tegorocznych stypen-
dystow FPMT znalezli si¢ uczniowie
utalentowani artystycznie, sportowo,
aktorsko, naukowo, literacko. Sg wérod
nich takze zwyciezcy réznego rodzaju
konkurséw i olimpiad.

Cenng inicjatywa stypendialna moze
sie poszczyci¢ Bank Zachodni WBK.
W ramach dziatan podejmowanych pod
hastem programu pomocy dzieciom
»Bank Dzieciecych Usmiechow” (pro-
gram dziatalnosci charytatywnej) wspie-
ra osoby zdolne poprzez swoj Program
Stypendialny (czwarta edycja). Pomoc
finansowa przeznaczona jest dla utalento-
wanych uczniéw i kierowana do dwdch
grup wiekowych: dzieci w wieku 10-16
lat i mlodziezy w wieku 16-18 lat po-
chodzacych z rodzin ubogich. Stypen-
dysci moga uzyska¢ pomoc materialng
w formie zabezpieczenia socjalnego
(przez 10 miesiecy - od wrzesnia do
czerwca) na pokrycie statych wydatkow
zwigzanych z rozwojem talentu (dodat-
kowe lekcje, treningi, obozy sportowe,
naukowe) lub w postaci jednorazowego
$wiadczenia pienieznego (zakup pomo-
cy naukowych, zestawu plastycznego,
instrumentu muzycznego, sprzetu spor-
towego).

Lista programow stypendialnych zo-
stala zamieszczona na stronie interneto-
wej Kuratorium O$wiaty w Szczecinie
wraz z terminami sktadania wnioskow
oraz adresami fundacji.

PRAKTYKI W NIEMCZECH

Zachodniopomorski Urzad Woje-
wodzki w Szczecinie juz od trzynastu
lat prowadzi wspotprace z Mecklenbur-
gia Pomorzem Przednim, Brandenbur-
gia oraz z organizacja Jugendwerk Auf-
bau Ost e.V. z Berlina. Wspdtpracy tej
patronuje ze strony niemieckiej Mini-
sterstwo Srodowiska Kraju Zwigzkowe-
go Mecklenburgia Pomorze Przednie
oraz Ministerstwo Rozwoju Wsi, Srodo-
wiska i Ochrony Konsumentéw Kraju
Zwiazkowego Brandenburgia. Dzieki
wieloletnim kontaktom kazdego roku

opr. mm

grupa mlodziezy z wojewodztwa za-
chodniopomorskiego odbywa praktyki
na terenie Niemiec w ramach projektu
wymiany mlodziezy pod nazwa Dobro-
wolny Rok Ekologiczny. Polscy uczest-
nicy podczas rocznego pobytu w Niem-
czech majg zagwarantowane nastepuja-
ce $wiadczenia: ubezpieczenie, zakwate-
rowanie, miesieczny ekwiwalent na wy-
zywienie i kieszonkowe, 26 dni urlopu.

W najblizszym roku szkolnym prakty-
ki organizowane na terenie Mecklenbur-
gii oraz Brandenburgii bedg trwac od
1 wrzesénia 2008 r. do 31 sierpnia 2009 r.
Aby wzig¢ udziat w praktykach, kandy-
dat musi spefnia¢ nastepujace warunki:
— wiek od 18 do 25 lat,

- obywatelstwo polskie,

- zameldowanie na terenie wojewddz-
twa zachodniopomorskiego,

- gotowos¢ uczestniczenia w 8-godzin-
nym dniu praktyk,

- umiejetno$¢ komunikowania sie
w jezyku niemieckim.

Osoby zainteresowane uczestnic-
twem w rocznych praktykach (mile wi-
dziana mlodziez dzialajaca na rzecz
ochrony srodowiska i edukacji ekolo-
gicznej) proszone s3 o zgtaszanie swoich
ofert zawierajacych:

- list motywacyjny (w jezyku polskim
i niemieckim),

- zyciorys w formie tabelarycznego CV
(w jezyku polskim i niemieckim),

- kopie $wiadectwa szkolnego lub dy-
plomu ukonczenia studiéw (ewentu-
alnie zas§wiadczenie o kontynuowa-
niu nauki),

- zdjecie legitymacyjne,

- doktadny adres do korespondencji
oraz numer telefonu,

— o$wiadczenie o stanie zdrowia,

- os$wiadczenie o wyrazeniu zgody na
przetwarzanie danych osobowych
zgodnie z ustawg o ochronie danych
osobowych.

Eliminacje do udziatu w praktykach
przebiega¢ beda w dwoch etapach:

o Ietap — weryfikacja ztozonych doku-
mentow,

o Il etap — rozmowa kwalifikacyjna.
Informacje udzielane sa pod nr tel.

091 430-35-31. Zgtoszenia, z dopiskiem

»Dobrowolny Rok Ekologiczny”, mozna

nadsylac do 31 lipca 2008 r. (data stemp-

la pocztowego) na adres: Wydziat Sro-
dowiska i Rolnictwa, Zachodniopomor-
ski Urzad Wojewddzki w Szczecinie,
ul. Waty Chrobrego 4, 70-502 Szczecin.

opr. kpr



KLUCZ MATURALNY

Na stronie Ministerstwa Edukacji
Narodowej pojawil si¢ oficjalny komu-
nikat w sprawie apelu polskich naukow-
cow, skierowanego do resortu na po-
czatku maja. Pracownicy uczelni wyz-
szych wnioskuja w nim o zmiane syte-
mu oceniania matur z jezyka polskie-
go. Pod apelem w sprawie zmiany klu-
cza podpisala si¢ rowniez byla wicemi-
nister edukacji Irena Dzierzgowska,
ktéra byla jedng z autorek nowej matu-
ry. Pani Dzierzgowska przyznata szcze-
rze, ze czuje si¢ winna za zle dzialanie
systemu. — To nie tak miato wyglgdac -
powiedziala ,,Dziennikowi”.

Ministerstwo Edukacji Narodowej
informuje w komunikacie, ze z ogrom-
nym zainteresowaniem obserwuje pub-
liczng debate oscylujaca wokot najistot-
niejszych kwestii polskiej edukacji. Po-
krzepiajacy jest fakt, ze tematyka oswia-
towa jest poruszana w licznych mediach.
Przedstawiciele resortu dodajg, ze de-
bata ta doskonale wpisuje si¢ w cykl
dziatan Ministerstwa zmierzajacych do
podniesienia jako$ci nauczania w pol-
skich szkotach.

Maj to czas, w ktérym uwaga opinii
publicznej skupiona jest na egzaminie
dojrzalos$ci i postawach zdajacych go
maturzystéw; sprzyja to, jak donosi
MEN, rozmowom na temat systemu
egzaminacyjnego, ktorego dotyczy list
otwarty skierowany do Ministra Edu-
kacji Narodowej, podpisany przez grupe
czotowych polskich humanistow. List
ten zapoczatkowat serie¢ publikacji pra-
sowych i relacji pojawiajacych si¢ w me-
diach elektronicznych. Tres¢ samego
listu jest w pelni zbiezna, jak twierdzi
przedstawiciel MEN, ze zmianami pla-
nowanymi przez ministerstwo. Polska
szkota ma bowiem uczy¢ mysle¢ i dzia-
ta¢ samodzielnie.

Proces edukacji wigze si¢ jednak nie-
rozerwalnie z koniecznoscig weryfikacji
osiggnie¢ ucznia. Tu za$ gléwnym prob-
lemem jest zagadnienie dotyczace oceny
sprawiedliwej. Jak sprawic, by dwaj ucz-
niowie, ktorzy napisali mniej wiecej to
samo, otrzymali w dwoch réznych zakqgt-
kach Polski podobne oceny? — pyta MEN.
- Jasne jest, ze krytykowany obecnie sy-
stem oceniania prac pisemnych z jezyka
polskiego wymaga doskonalenia. MEN
wraz z Centralng Komisjq Egzaminacyj-
ng, wstuchujqgc sie w glosy uczonych, na-
uczycieli i publicystow, ktorym lezy na
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sercu dobro polskiej edukacji, pracuje
nad nowym i przystajgcym do wspot-
czesnosci sposobem oceniania wiedzy
i umiejetnosci maturzystow.

CZY UNIEWAZNIC
EGZAMIN GIMNAZJALNY

Watpliwosci zwigzane z tematem za-
dania otwartego na tegorocznym egza-
minie gimnazjalnym Ministerstwo roz-
wiewa nastepujacymi stowami: Egzamin
zostal przeprowadzony zgodnie z obo-
wigzujgcym prawem i brak jest podstaw
do rozwazania jego uniewaznienia w ca-
tosci lub w czesci.

W celu poparcia swego stanowiska
Ministerstwo powoluje si¢ na zapisy za-
warte w standardach egzaminacyjnych
i podstawie programowej. Wymagania
z zakresu przedmiotéw humanistycz-
nych na egzaminie gimnazjalnym obej-
muja analize, poréwnanie, porzadko-
wanie i syntetyzowanie informacji
zawartych w tekstach kultury. Z kolei
w podstawie programowej z jezyka
polskiego na poziomie gimnazjalnym
MEN wskazuje na zestaw tekstow kul-
tury, w ktérym sg ujete zaréwno ,,Ka-
mienie na szaniec” Aleksandra Kamien-
skiego, jak i ,Syzyfowe pace” Stefana
Zeromskiego.

Pechowi uczniowie, ktorzy nie udzie-
lili odpowiedzi na pytanie 32. w arkuszu
egzaminacyjnym, zostang objeci indywi-
dualng opiekg kuratoréw. Chodzi o to,
aby uczniowie ci nie poniesli negatyw-
nych konsekwencji wynikajgcych z faktu,
ze szkota nie oméwita dwdch lektur, co
by im pozwolito odpowiedzie¢ na ostat-
nie pytanie. Kuratorzy Oswiaty bedg pi-
lotowaé sprawy zwigzane z rekrutacjg
tych uczniow, gdy bedg sie¢ ubiegac o
miejsca w szkotach ponadgimnazjalnych
- stwierdzit minister Z. Marciniak.

Do egzaminu gimnazjalnego przy-
stapito okoto 500 tys. uczniéow. Mini-
sterstwo szacuje, ze mniej niz 1 procent
sposrod egzaminowanych uczylo sie
w klasach, w ktérych nie omoéwiono
obydwu wymaganych lektur. Obecnie
zbierane sg szczegdtowe informacje do-
tyczace zaistnialej sytuacji. Po uzyska-
niu petnych danych resort podejmie
konieczne dzialania, majace na celu za-
pobiezenie dyskwalifikacji w procesie
rekrutacji do szko! ponadgimnazjalnych
uczniow, ktorych dotyczy kontrowersyj-
na sprawa.

MEN WOBEC STRAJKU

Ministerstwo Edukacji Narodowej
wydato stosowny komunikat, ktérego
celem jest rekapitulacja obowigzkow
jednostki o§wiatowej, jaka jest szkota,
w dniu strajkowej akcji protestacyjnej
przeprowadzanej z udzialem nauczycieli.

W zwigzku z zapowiedzianym na 27
maja br. strajkiem nauczycieli przypo-
minam, ze zgodnie z art. 39 ust. 1 pkt 3
ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 . o syste-
mie oswiaty obowigzkiem dyrektora
szkoty lub placéwki jest zapewnienie
bezpieczeristwa i opieki uczniom na tere-
nie szkoty. Natomiast zgodnie z art. 5
ust. 7 pkt 1 ww. ustawy jednym z podsta-
wowych zada#n organu prowadzgcego
szkote lub placowke jest zapewnienie wa-
runkéw dziatania szkoty lub placowki,
w tym bezpiecznych i higienicznych wa-
runkow nauki, wychowania i opieki ucz-
niom na terenie szkoty — upomina mini-
ster Katarzyna Hall. Szefowa resortu
zwraca rowniez uwage na fakt, ze dzien
27 maja dla niektérych maturzystow be-
dzie czasem, w ktérym przyjdzie im po-
dejs¢ do ustnej czesci egzaminu dojrza-
tosci. Pani minister podkresla, jak waz-
nym wydarzeniem dla mtodego czto-
wieka jest matura, dlatego zwraca si¢ do
dyrektorow szkot z prosba o dotozenie
wszelkich staran gwarantujacych, ze eg-
zamin przebiegnie bez zakltdcen. Jedno-
czesnie informuje, Ze dyrektor Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej przedtuzyt do
3 czerwca br. czas, w ktorym mozliwe
jest organizowanie w szkotach czesci ust-
nej egzaminu maturalnego. Prosze zatem
dyrektoréw szkét, by w sytuacji zagroze-
nia organizacji egzaminu ustalili inny
termin i niezwlocznie poinformowali
o tej zmianie zdajgcych oraz wlasciwg
okregowg komisje egzaminacyjng — kon-
statuje swoja wypowiedz.

ZMIANY W CKE

Marek Legutko, p.o. dyrektora Cen-
tralnej Komisji Egzaminacyjnej, 17 ma-
ja — po rozmowie z minister Hall na te-
mat oceny pracy CKE - zlozyt rezygna-
cje ze stanowiska. Do momentu roz-
strzygniecia konkursu obowigzki bedzie
pelni¢ dotychczasowy zastepca dyrek-
tora, Maria Magdziarz. Zapewnia ona,
ze wszelkie watpliwo$ci zwigzane z nie-
precyzyjnie sformulowanymi zadania-
mi maturalnymi beda rozstrzygane na
korzy$¢ abiturientow. opr.ag
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Polskie szesciolatki
chca sie uczyc¢

z dr Aldong Kopik z Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego
Jana Kochanowskiego w Kielcach, koordynatorka badan projektu
»~Dziecko szescioletnie u progu nauki szkolnej”, redaktorka raportu
~Szesciolatki w Polsce. Diagnoza badanych sfer rozwoju”

rozmawia Katarzyna Krysztofiak

Badania przeprowadzone przez kie-
rowany przez Paniq zespot daty odpo-
wiedZ na wiele waznych pytan stawia-
nych ostatnio srodowisku oswiatowe-
mu. Co bylo bezposredniq przyczyng
opracowania takiego szczegotowego ra-
portu?

Raport ,,Szesciolatki w Polsce. Diag-
noza badanych sfer rozwoju” powstat
w wyniku realizacji projektu ,,Dziecko
sze$cioletnie u progu nauki szkolnej”.
Projekt ten byt odpowiedzig na ogloszo-
ny w 2005 roku przez éwczesne Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej i Sportu
konkurs o dofinansowanie realizacji
projektu ,,Badanie stopnia przygotowa-
nia sze$ciolatkow do nauki szkolnej”,
wspotfinansowanego z Europejskiego
Funduszu Spotecznego w ramach Sek-
torowego Programu Operacyjnego Roz-
wdj Zasobow Ludzkich 2004-2006 r.
Instytucja wdrazajaca okreslita, ze ce-
lem projektu jest poznanie aktualnego
stopnia przygotowania dzieci w wieku
6 lat do podjecia edukacji szkolnej,
zdiagnozowanie problemoéw, wskazanie
ich przyczyn oraz opracowanie wnio-
skow, na ktorych bedzie mozna opiera¢
zalozenia polityki edukacyjnej w obsza-
rze wychowania przedszkolnego.

W dokumentacji konkursowej zosta-
ty ustalone wymagania czasowe i prze-
strzenne. Okreslono, ze badania bedg
realizowane na obszarze catego kraju,
przy uwzglednieniu wszystkich czyn-
nikéw réznicujgcych na plaszczyznie
geograficznej; obejma dzieci z obsza-
réw wiejskich i z matych miast, a mini-
malna liczebno$¢ proby dzieci wyniesie
60 tys.

Projekt badawczy ,,Dziecko sze$cio-
letnie u progu nauki szkolnej”, realizo-
wany przez 20 miesiecy, zostat zakon-
czony w maju 2007 roku. Byt on finan-
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sowany ze srodkéw Unii Europejskiej
w ramach Europejskiego Funduszu
Spolecznego oraz Ministerstwa Edu-
kacji Narodowe;j.

Prezentowane w raporcie wyniki do-
tyczg réznych sfer rozwoju dziecka (fi-
zycznego, motorycznego, umystowego,
spolecznego, emocjonalnego i zdrowia)
oraz podstawowych aspektéw warun-
kow srodowiskowych i wychowawczych,
ktore determinujg rozwdj dziecka. Ba-
dania daja mozliwo$¢ poréwnania wy-
nikéw w trzech uktadach: typ placow-
ki: przedszkole - szkota; srodowisko
lokalne: miasto — wie$; pte¢: chlopcy -
dziewczeta. W 16 tomach raportdéw wo-
jewodzkich zostaly zaprezentowane
szczegdtowe wyniki badan dzieci w kaz-
dym wojewodztwie. Dane opublikowane
w raportach nie wyczerpujg jednak te-
matu badawczego. W pozyskanej bazie
jest jeszcze wiele cennych informaciji,
ktore wcigz s analizowane i bedg pub-
likowane w przyszlosci.

Proponowana przez MEN reforma
oswiaty zaktada obniZenie wieku szkol-
nego. Czy w swietle przeprowadzonych
badati taka decyzja jest uzasadniona?

W Polsce od lat jest rozwazana
mozliwo$¢ obnizenia wieku obowigzku
szkolnego. Wieloletnie dyskusje nad
usytuowaniem dzieci sze$cioletnich
w polskim systemie o§wiaty wydaja sie
dobiega¢ konca. Obnizenie wieku roz-
poczecia obowigzkowej nauki moze by¢
korzystne nie tylko dla rozwoju indywi-
dualnego czlowieka, ale i spoteczenstwa.
Daje szans¢ na wykorzystanie ogrom-
nego potencjatu dziecinstwa.

Badania wykazaly, ze polskie sze$-
ciolatki majg duze mozliwosci i moga
is¢ do szkoly, ale szkota ta musi by¢ do-
brze przygotowana i bezpieczna dla
matego dziecka. Decyzja o obnizeniu

obowigzku szkolnego musi by¢ prze-
analizowana na tle mozliwych rozwig-
zan, z okresleniem warunkow, jakie po-
winna spelnia¢ szkota, aby mogty do
niej uczeszczad dzieci szescioletnie.

Programy szkolne rowniez muszg
by¢ dostosowane do mozliwosci dzieci
sze$cioletnich. Podjecie decyzji o obni-
zeniu wieku rozpoczynania nauki szkol-
nej wigze si¢ z duzymi nakladami
finansowymi na przygotowanie szkot
i nauczycieli. Potrzebny jest tez czas.

Sprawa ogromnej wagi jest rowniez
rozwigzanie problemu upowszechnienia
przedszkoli. Edukacja przedszkolna sta-
nowi pomost miedzy domem rodzin-
nym, a instytucja szkoly. Istotnym jej
zadaniem jest wprowadzenie dziecka
w zycie spoteczne, ksztaltowanie umie-
jetno$ci wspdlzycia i wspotdziatania
w grupie oraz wprowadzenie w $wiat
wiedzy poprzez zabawe. Wzajemne
powigzanie edukacji przedszkolnej
i weczesnoszkolnej sprzyja rozwojowi
dzieci i niweluje szkolny prog.

Jakie sq aspiracje rodzicow w sto-
sunku do edukacji swoich dzieci?

Rodzina, oprécz funkeji prokreacyj-
nej oraz zapewniajacej biologiczny roz-
woj czlowieka, odgrywa tez funkcje so-
cjalizacyjng, kulturowa. Wywiera zna-
czacy wplyw na cale zycie cztowieka.
Kontekst rozwoju badanych dzieci two-
rzg pragnienia rodzicéw, by ich dzieci
uzyskaly lepsza pozycje spoleczna. Jak
wynika z analiz prowadzonych przez
Barbare Walasek-Jarosz, koordynatorke
modutu ,,Rodzic”, az 79-88% rodzicow
badanych dzieci ma wobec nich wyso-
kie aspiracje. Deklarowane przez rodzi-
codw oczekiwania sg roznicowane przez
srodowisko zamieszkania, typ placow-
ki, do jakiej uczeszcza dziecko (przed-
szkole, szkota) oraz pte¢ dziecka. Wyz-
sze aspiracje maja wobec dzieci rodzice
7 miasta, a nizsze rodzice dzieci ze wsi.
Dla dziewczat rodzice cze¢$ciej wybierajg
szkoly wyzsze, dla chlopcow wyksztal-
cenie zawodowe.

Analiza opinii na temat znaczenia
przygotowania dzieci do nauki szkolnej
pozwala na stwierdzenie, ze rodzice ba-
danych dzieci uznaja, ze przygotowanie
dziecka do nauki ma wplyw na jego
dalsze sukcesy szkolne. Zgadzaja si¢ co
do potrzeby obowigzkowego przygoto-
wywania sze$ciolatkdw do nauki. Nato-
miast na obnizenie wieku przygotowy-
wania dzieci do nauki szkolnej w wiek-
szosci si¢ nie zgadzaja.



Czy polskie szkoly sq wlasciwie przy-
gotowane do pracy z najmlodszymi
uczniami?

I to jest wlasnie podstawowy prob-
lem. Méwiac o gotowosci szkolnej dzie-
ci, nie mozna poming¢ problemu goto-
wosci instytucjonalnej. Dojrzalo$¢ in-
stytucjonalna jest gwarancja cigglosci
oddziatywan edukacyjnych, a jej pod-
stawg jest baza osobowo-materialowa
placéwek. Badania w ramach projektu
wykazaly, ze istnieje duze zréznicowa-
nie bazy placéwek wychowania i eduka-
cji dzieci szescioletnich ze wzgledu na
srodowisko lokalne i typ placowki.

Polskie szkoly nie sg dobrze przygo-
towane na przyjecie dzieci szesciolet-
nich. Szkota musi przede wszystkim
zapewni¢ dzieciom bezpieczenstwo
i opieke oraz stworzy¢ warunki do pra-
cy, zabawy, nauki, wypoczynku i indy-
widualnego rozwoju. Projekt ,Szkota
przyjaznie wymagajaca” jest interesuja-
cy, ale niewatpliwie wymaga ogromnych
zmian, a w zwigzku z tym czasu i du-
zych naktadéw finansowych. W szko-
tach brakuje przestronnych, dobrze wy-
posazonych sal do zaje¢. Klasy sg zbyt
liczne. Brakuje przystosowanych dla
dzieci miejsc zabaw i wypoczynku, sto-
towek, toalet itp. Swietlice szkolne s3
przepelnione i przecigzone. Szkota nie
jest przyjazna.

Rodzice obawiajg si¢ zmian, bo poj-
$cie dziecka do szkoly to rowniez do-
datkowe obciazenia dla nich (zmiano-
wo$¢ pracy szkdt, koniecznos¢ zapew-
nienia dziecku opieki przed lub po zaje-
ciach, codzienne odrabianie lekcji itp.).

Jakie sq polskie szesciolatki? Czy
rézniq sie, idqgc do szkoty, od dzieci
z innych krajow?

Polskie szesciolatki sg wspaniate, ra-
dosne i niewatpliwie aktywne poznaw-
czo; chcg sie uczy¢ i sg gotowe do rozpo-
czecia nauki. Mysle, Ze przecigtny polski
sze$ciolatek nie rozni sie od przecietne-
go szesciolatka z innego europejskiego
kraju. Tak naprawde, to kazde dziecko
jest inne, jest niepowtarzalne i rozwija
sie wedlug wlasnego tempa i rytmu. Ist-
niejg pomiedzy dzie¢mi znaczne rézni-
ce indywidualne, co powoduje, Ze jedne
moga wkracza¢ w poszczegdlne stadia
wczesdniej, a inne poézniej. Przyczyny
tych roznic tkwi¢ mogg zaréwno w wa-
runkach $§rodowiskowo-wychowaw-
czych (stymulujacych lub hamujacych
rozwdj), jak i w indywidualnych wtasci-
wosciach dziecka. Takie poréwnania sg
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trudne, bo nie chodzi o réznice miedzy
dzie¢mi, ale o to, jakie wymagania sie
przed nimi stawia. Problemem najwyz-
szej wagi jest wlasciwe dostosowanie
nauki szkolnej do rzeczywistych mozli-
wosci uczniow. Moim zdaniem, pelna
ocena przygotowania dziecka do rozpo-
czecia nauki szkolnej, jako funkcja
diagnozy medycznej, psychologicznej
i pedagogicznej, powinna stanowic¢ wy-
znacznik wszelkich dzialan. Edukacja
matego dziecka powinna by¢ oparta na
zaproponowanym przez Schaeffera mo-
delu wzajemnosci. Istotg tego modelu
jest zalozenie, ze rozwoj dziecka stano-
wi wspdlne przedsiewziecie dorostego
i dziecka. Prof. Anna Brzezinska pod-
kresla, ze wspdtpraca i dialog, wzajem-
na wymiana wiedzy i do$wiadczen,
wzajemne uczenie si¢ od siebie i korzy-
stanie ze swych kompetencji daje dopie-
ro pozytywne efekty.

Wyrownywanie szans edukacyjnych
jest jednym z podstawowych zadat sta-
wianych przed srodowiskiem oswiato-
wym. Jakie réznice wynikajq z uwagi
na miejsce zamieszkania i status spo-
teczny rodzicow?

Zagadnienie wyréwnywania szans
edukacyjnych jest dzi$ jednym z waz-
niejszych problemoéw spolecznych i edu-
kacyjnych. Problem ten nie jest nowy.
Powrdcit on po latach i stal sie znowu
priorytetem dziatan o$wiatowych. Pro-
wadzone w latach sze$¢dziesigtych ubie-
glego wieku pod kierunkiem profesor
Barbary Wilgockiej-Okon badania doj-
rzalo$ci szkolnej wykazaly istotne roz-
nice w przygotowaniu do szkoly dzieci
miejskich i wiejskich. Z kolei te przepro-
wadzone przez nasz zespol wykazaty
wystepowanie réznic we wszystkich
porownywanych sferach i kategoriach.

Analizy badan potwierdzity zakta-
dany wyzszy poziom dojrzatosci dzieci
konczacych edukacje przedszkolng
(I sekwencja) niz dzieci rozpoczynaja-
cych roczne przygotowanie (II sekwen-
cja). W badaniach II sekwencji zaob-
serwowano istotne réznice pomiedzy
chlopcami i dziewczetami, dzie¢mi
wiejski-mi i miejskimi oraz miedzy
dzie¢mi uczeszczajacymi do szkot
i przedszkoli. W I sekwencji réznice by-
ty niewielkie. Mozna sadzi¢, ze roczne
oddziatywanie wychowawcze przed-
szkola sprzyja wyréwnywaniu szans
dzieci. Lepsze wyniki uzyskaty dziew-
czynki, dzieci z miasta i dzieci uczesz-
czajace do przedszkoli.

Problem wyréwnywania szans doty-
czy obecnie przede wszystkim dzieci ze
srodowisk wiejskich i z matych miaste-
czek, gdzie brak jest powszechnego do-
stepu do przedszkoli, oraz dzieci ze $ro-
dowisk defaworyzowanych (bezrobocie
rodzicow, ubdstwo itp.).

Czy pomiedzy poszczegblnymi re-
gionami naszego kraju istniejg zasad-
nicze roznice w gotowosci szkolnej szes-
ciolatkow?

Takie zréznicowanie jest obserwowa-
ne. Nie tworzyli§my jednak rankingu
wojewodztw, pokazalismy wyniki re-
prezentatywnej proby dzieci szesciolet-
nich w wojewddztwie. Dla kazdego wo-
jewodztwa przygotowany zostat odreb-
ny raport, w ktérym zaprezentowane
zostaly wyniki badan dzieci z tego wo-
jewodztwa w poréwnaniu do wynikow
dzieci proby ogolnopolskiej, we wszyst-
kich badanych sferach rozwoju. Sg wo-
jewddztwa, w ktérych dzieci uzyskaly
wyzsze wyniki niz dzieci w probie ogol-
nopolskiej, i takie, gdzie wyniki sg
nizsze. W pewnych kategoriach dzieci
z danego wojewddztwa wypadaja zde-
cydowanie lepiej, a w innych stabiej.
Wplywa na to wiele réznorodnych
czynnikow zwigzanych z historia, kul-
turg i gospodarka danego regionu. Ale
to wymagatoby szerszych analiz.

Zmienia si¢ struktura wyksztalcenia
w Polsce. Jak Pani sqdzi, kiedy stanie-
my sie spoteczenistwem ludzi dobrze
i harmonijnie wyksztatconych?

Struktura wyksztalcenia w Polsce
rzeczywiscie si¢ zmienia. Roénie liczba
0sob posiadajacych wyksztalcenie wyz-
sze, maleje liczba osob z wyksztalce-
niem podstawowym. Podnosi sie takze
ranga zdobytego wyksztalcenia; spole-
czenstwo ma coraz wyzsze aspiracje.
Niestety, jako spofeczenstwo jestesmy
tez coraz bardziej zréznicowani. R6zni-
ce dotyczg zaré6wno dostepnosci ksztal-
cenia, jak i jego jakosci.

Mysle, ze konieczne s3 zmiany w ca-
tym systemie o$wiaty ze wzgledu na to,
ze polityka naszego panstwa jest nasta-
wiona na gospodarke konkurencyjna
poprzez innowacyjno$¢. Wspodlczesna
szkota musi raczej przygotowac do ucze-
nia si¢ przez cale zycie i zdobywania
nowych umiejetno$ci oraz powinna
ksztaltowa¢ kompetencje kluczowe. W

Wryniki badan (raport ogélnopolski i ra-

porty wojewodzkie) sa dostepne na stronie
internetowej www.6latki.com.
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Szkota przyjaznie

wymagajaca

Katarzyna Kryszczuk-Mankowska

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie

Przeprowadzane na terenie catego kraju debaty o edukacji

stanowig wyjatkowa konsultacje spoleczng, gdyz zainteresowane

osoby sa nie tylko pytane TAK czy NIE?, lecz przede

wszystkim JAK? Mozliwo$¢ zabrania glosu przez cale $rodowisko

w tak waznej kwestii, jakg jest system polskiej oswiaty,

daje szans¢ na stworzenie dokumentu nie tylko najwyzszej

jakosci w zakresie merytorycznym, ale réwniez akceptowanego

przez cialo wykonawcze - czyli dyrektoréw, nauczycieli,

nadzor pedagogiczny, samorzadowcow, rodzicow.

28 kwietnia br. odbyta si¢ w Szczeci-
nie siddma z szesnastu zaplanowanych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
debat o edukacji, organizowanych we
wszystkich wojewddztwach. Celem de-
baty byto zapoznanie lokalnego $rodo-
wiska o$wiatowego z gtéwnymi zato-
zeniami projektowanej reformy progra-
mowej, ktorej priorytetami sg podnie-
sienie jakosci ksztalcenia oraz obnize-
nie wieku szkolnego. W zalozeniu orga-
nizatoréw spotkania zaproszeni goscie
nie mieli petni¢ jedynie roli biernych
stuchaczy. Po prezentacji reformy pro-
gramowej przedstawionej przez Mini-
ster Edukacji Narodowej Katarzyne
Hall uczestnicy wzieli udzial w dysku-
sjach panelowych. Wnioski z nich maja
mie¢ istotny wplyw na ksztalt nowego
systemu edukacji. Intencjg ministerstwa
jest bowiem opracowanie zmian pro-
gramowych w oparciu o szerokg debate
spoteczng.

Opis planowanych zmian organiza-
cyjnych oraz projekty podstawy progra-
mowej ksztalcenia ogdlnego dla przed-
szkoli, szkot podstawowych, gimnazjow
i szkot pogimnazjalnych zostaty réw-
niez zamieszczone jako dokumenty do
pobrania (na dzien 28 kwietnia br. -
ponad 130 tysiecy pobran) na stronie
www.reformaprogramowa.men.gov.pl.
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Do 15 maja mozna si¢ byto podzieli¢
swoja opinig na temat dokumentu z au-
torami projektow, wypelniajac ankiete
na stronie internetowej MEN-u. Wszyst-
kie zebrane tg droga uwagi sa na bieza-
co szczegdlowo analizowane przez ze-
spoty autorskie. Zakonczenie prac nad

stanu prawnego jest propozycja, aby
podstawa programowa pelnita jedno-
cze$nie role standardow wymagan eg-
zaminacyjnych. W ten sposob w jednym
dokumencie zostatyby zdefiniowane za-
réwno tresci ksztalcenia, jak i standardy
wiedzy i umiejetnosci wymaganych na
koniec danego etapu edukacji.
Gléwnym hastem przedstawionej
koncepcji programowej jest jakosc i za-
ufanie. Zaufanie odnosi si¢ szczego6lnie
do nauczycieli obejmujacych uczniow
po poprzednim etapie edukacyjnym.
Muszg oni polega¢ na jakosci pracy
swoich poprzednikoéw, a jednoczesnie
sami tak realizowa¢ swoje zadania, aby
nauczyciele uczgcy na etapie nastepnym
mogli by¢ pewni efektow ich pracy.
Reforma ma przede wszystkim
sprzyja¢ jakos$ci ksztalcenia. Dlatego
jednym z jej glownych zadan jest
wsparcie stabych stron polskiej edu-
kacji. Eksperci, po wnikliwej analizie
egzamindw zewnetrznych oraz réznych
badan migdzynarodowych, w szczegdl-
nosci badan PISA, za najwiegkszy prob-
lem polskiej szkoly uznali stabe roz-
wijanie bardziej zlozonych umiejetno-
$ci, przede wszystkim umiejetnosci
samodzielnego myslenia uczniéw. Aby
to zmieni¢ nalezy, zdaniem autoréw pro-
jektu, zindywidualizowaé¢ nauczanie,
a co za tym idzie, da¢ nauczycielowi
czas na indywidualng prace zaréwno
z uczniem zdolnym, jak i stabym, da¢

Reforma jest odpowiedzig na rosnace aspiracje mtodych
Polakéw. Uczniowie coraz czesciej wybierajg bowiem

szkoty srednie, ktére koncza sie matura, aby potem méc
kontynuowa¢ nauke na studiach (jeszcze przed dwudziestoma
laty tylko niewiele ponad 20% mtodziezy chciato uczy¢ sie

w liceum; obecnie ponad 80%).

udoskonalonym projektem podstawy
programowej planuje si¢ na koniec
czerwea.

Prace nad reformg programowa, jak
podkreslita minister Hall, idg w kie-
runku stworzenia szkoly przyjaznie wy-
magajgcej, a wiec bardziej przyjaznej
dla uczniéw i rodzicéw, zapewniajacej
wszystkim dzieciom réwne szanse
i réwny dostep do edukacji, bezpieczen-
stwo, indywidualne podejscie, mozli-
wo$¢ rozwoju zainteresowan, ale tez
jasno i wyraznie formutujgcej wymaga-
nia. Nowoscig w stosunku do obecnego

czas na rozumowanie, analize, wnio-
skowanie. Ma to by¢ mozliwe dzieki
bardziej racjonalnemu gospodarowa-
niu nim na trzecim i czwartym etapie
ksztalcenia poprzez ztaczenie progra-
mowe gimnazjum oraz szkoly pogim-
nazjalnej. Podniesieniu jako$ci ma row-
niez stuzy¢ zapewnienie kazdemu ucz-
niowi — bez wzgledu na wyboér szkoty —
solidnej bazy edukacyjnej w zakresie
ksztalcenia ogdlnego.

Kolejna wazng kwestia jest nauczanie
jezykow obcych. Planowane jest wpro-
wadzenie konieczno$ci kontynuowania



nauki jednego jezyka obcego nie tylko
przez okres 6 lat szkoty podstawowej,
ale réwniez przez 3 lata gimnazjum,
z jednoczesnym zapewnieniem nauki
w grupach odpowiadajacych poziomo-
wi zaawansowania. W gimnazjum obli-
gatoryjnie ma rownolegle wejs¢ drugi
jezyk.

REFLEKSJE OSWIATOWE

wnioskowali o odroczenie postania
dziecka do szkoly. W tym i kilku kolej-
nych latach reformy data rozpoczecia
nauki w szkole bedzie wigc elastyczna,
czyli bardziej zalezna od dokonanej
przez rodzicow i psychologa oceny doj-
rzatosci szkolnej dziecka niz metryki
urodzenia.

Nasza wizja jest szkota przyjaznie wymagajaca. Nie jest
bowiem sztuka wymaga¢ w sposdb nieprzyjazny i nie jest
sztuka by¢ bardzo przyjaznym w sposéb niewymagajacy.
Dobra opieka, dobre wychowanie i dobra edukacja jest
mozliwa wtasnie w szkole przyjaznie wymagajacej, myslacej
o tym, jak pomoc dziecku, jak wspomagac je w jego
indywidualnym rozwoju. Mam nadzieje, ze polscy nauczyciele
i osoby prowadzace szkoty zgadzajq sie z ta wizjq, ze bliskie
jest im myslenie o tym, aby pomagac dzieciom rozwijac sie,
aby jak najlepiej byty przygotowane do dalszej nauki, do
pracy, do zycia, aby jak najlepiej mogty rozwija¢ swoje pasje.

Ten okres edukacji ma by¢ tez cza-
sem na rozwijanie indywidualnych za-
interesowan, pasji mtodych ludzi.
W chwili obecnej szkoly oferuja wiele
zaje¢ pozalekcyjnych, i cho¢ bardzo
duzo mtodziezy uczestniczy w nich, sg
tez tacy, ktorzy z tej oferty nie korzysta-
ja w ogdle. Zadaniem szkol bedzie wiec
przygotowanie takiej oferty zaje¢ poza-
lekcyjnych, aby kazdy uczen mogt wy-
bra¢ z niej co$ dla siebie. Obowigzkiem
kazdego gimnazjalisty bedzie dokona-
nie wyboru nie tylko zaje¢ dodatkowych
rozwijajacych jego zainteresowania czy
dopelniajacych wiedze szkolna, ale tez
sportowych zajec fakultatywnych z puli
oferowanej przez szkole, w wymiarze
przynajmniej dwdch godzin tygod-
niowo.

Wywolujacym jednak najwigcej kon-
trowersji wyzwaniem, jakie stawia przed
sobg reforma, jest obnizenie wieku
szkolnego. Priorytetem w tym zakresie
bedzie zapewnienie najmlodszym ucz-
niom w szkotach opieki w bezpiecznym
standardzie przedszkolnym. Ponadto
nauczanie poczatkowe ma by¢ blizsze
edukacji przedszkolnej, bardziej zindy-
widualizowane, polaczone z zabawa.
We wrzesniu 2009 roku do szkdét maja
pdjs¢ nie tylko siedmiolatki, ale réwniez
szesciolatki, ktorych rodzice nie beda

Katarzyna Hall

Konsekwencja obnizenia wieku
szkolnego bedzie finansowanie eduka-
cji dzieci szescioletnich w ramach sub-
wencji o§wiatowej. To z kolei pozwoli
samorzagdom na wykorzystanie uwol-
nionych $rodkéw na zagwarantowanie
prawa do edukacji przedszkolnej pie-
ciolatkom. W ten sposob powstanie re-
alna szansa na stopniowe upowszech-

nianie edukacji najmtodszych, ktére
stanowi jeden z gtéwnych celéw refor-
my. Obecnie bowiem jestesmy krajem
o bardzo stabo upowszechnionej edu-
kacji przedszkolnej. Na przyktad pod
wzgledem liczby czterolatkow uczesz-
czajacych do przedszkola Polska zaj-
muje ostatnie miejsce wérdd krajow
unijnych. Jesli chodzi o pigciolatki, edu-
kacjg przedszkolng objetych jest niecate
60% dzieci w tym wieku - w miastach
okolo 76%, a na wsi niewiele ponad
30%. Ponad 500 polskich gmin w ogdle
nie ma na swoim terenie przeszkoli,
a jedynie oddziaty przedszkolne w szko-
tach.

Reforma programowa do szkot wej-
dzie dopiero za rok. Najblizszy rok
szkolny bedzie przeznaczony na wpro-
wadzanie zmian w prawie, dostosowa-
nie materialow dydaktycznych, infor-
mowanie spotecznosci szkolnych. Dla
dyrektoréow i nauczycieli bedzie to czas
na przemyslenia, jak zgodnie z nowym
dokumentem organizowac prace w swo-
ich szkotach. Zmiany programowe beda
wdrazane sukcesywnie. W roku szkol-
nym 2009/2010 planuje si¢ ich wejscie
tylko do klas pierwszych szkot podsta-
wowych i gimnazjéw. Zanim wiec re-
forma dotrze do klas IV szkot podsta-
wowych oraz do szkét pogimnazjanych
(planowany rok — 2012), jest sporo czasu
na przygotowanie wizji organizacyjnych
szkol i potrzebnych materiatow dydak-
tycznych. Zakonczenie reformy przewi-
dywane jest na rok 2017.

KALENDARZ WDRAZANIA ZMIAN PROGRAMOWYCH

Rok szkolny Zreformowane nauczanie w klasach
2009/2010 I SP | Gimnazjum

2010/2011 ISP Il Gimnazjum

2011/2012 ISP Il Gimnazjum

2012/2013 IV SP IL IT VAYA
2013/2014 V SP L T I1ZSz
2014/2015 VISP L nT lnzsz
2015/2016 VT LU
2016/2017 II'LU

SP - szkota podstawowa, L - liceum, T - technikum, ZSZ - zasadnicza szkota zawodowa, LU - liceum uzupetniajace
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Wczesniej do szkoty

Katarzyna Krysztofiak

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie

Przez pokolenia powielany stereotyp szczesliwego dziecinstwa,

w ktorym dziecko bawi sie lalkami i klockami, biega

umorusane po podworku, stucha bezwarunkowo tego, co méwia

dorogli, jest przedmiotem, a nie podmiotem dziatan

pedagogicznych, dawno sie zdezaktualizowal. Stawianie
poznawania $wiata poprzez edukacje w opozycji do dziecigcego
szczgscia jest zwyczajnie nieporozumieniem, zeby nie

powiedzie¢, bzdurg. Na zadnym etapie Zycia czlowiek nie ma

takiej pasji poznawczej, jak w dziecinstwie...

Proponowane przez minister Kata-
rzyne Hall zmiany w systemie o$wiaty
majg tyluz zwolennikéw, co zagorzatych
przeciwnikéw. Wydaje sie jednak, ze
pozostawienie edukacji w obecnym mo-
delu organizacyjnym w dluzszej per-
spektywie spowoduje pogtebienie spo-
tecznej przepasci pomiedzy srodowi-
skami wielkomiejskimi a wiejskimi, ty-
mi, majacymi lepszy dostep do niepub-
licznej pozalekcyjnej oferty edukacyjnej,
a tymi, ktore sg skazane wylacznie na
samodzielng organizacj¢ czasu wolnego.
Idac dalej — zamiast stawa¢ si¢ wysoko
cywilizowanym spoleczenstwem zjed-
noczonej Europy, bedziemy stanowi¢
nadal jedynie zaplecze niewykwalifiko-
wanej sily roboczej.

Dzi$§ mamy jeden z najnizszych w UE
wskaznikow uprzedszkolnienia dzieci:
zaledwie 38% czterolatkéw chodzi do
przedszkoli, a $rednia w Europie wynosi
ponad 85%. Polskie dzieci rozpoczynaja
nauke w szkole w wieku siedmiu lat. To
znacznie pdzniej niz w innych krajach
Unii. W wiekszosci krajéw do szkoty
ida szesciolatki, w Holandii i Wielkiej
Brytanii dzieci pigcioletnie, a w Irlandii
Pétnocnej nawet czterolatki.

Co prawda, badania PISA pokazuja
pewien progres w wynikach oceny
umiejetnosci polskich szesnastolatkow,
jednak dobra ocena dotyczy wylacznie
umiejetnoéci rutynowych w czytaniu
i rozumowaniu w naukach humani-
stycznych - kojarzenia i wyszukiwania
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informacji, formutowania gtéwnych
wnioskow. Znacznie gorzej wypadaja
nasi uczniowie w badaniu bardziej zto-
zonych umiejetnosci, na przyktad for-
mulowania réznych opinii w oparciu
o ten sam tekst. Badania umiejetnosci
w naukach przyrodniczych pokazuja, ze
dobrze radzg sobie z wyjasnianiem zja-
wisk, czyli z dziataniem odnoszacym sie
do posiadanych wiadomosci, a zdecydo-
wanie zle wypadaja w zadaniach, w kto-
rych trzeba dokona¢ interpretacji, czyli
mysle¢ krytycznie. Polscy szesnastolat-
kowie potrafig zatem wykorzystaé wia-
domosci do zrozumienia §wiata, jednak
nie umiejg rozpoznawa¢ zagadnien na-
ukowych, stawia¢ hipotez, projektowac
rozwigzan. To takze syndrom naszego
systemu edukacji, gdzie wiekszy nacisk
ktadzie si¢ na ,nabijanie glowy” szcze-
golami, a nie na zadawanie pytan.
Jestesmy zatem na etapie ,niedokon-
czonej reformy”, ktora zapoczatkowa-
na zmiang 4x 3 utkneta na dyskusjach
o wprowadzeniu mundurkéw. Minister
Hall i ekipa wspotpracownikéw podej-
mujg nastepny krok propozycjg zmian
w systemie o$wiaty. Szkola ma by¢
»przyjaznie wymagajaca™ ma stwarzac
przyjazne warunki dla uczniéw i rodzi-
cOw oraz zapewniac roéwny start wszyst-
kim dzieciom rozpoczynajacym nauke
w zreformowanych klasach. Jednym
z wazniejszych obszardéw dziatan jest
zmiana dotyczgca najmtodszych dzieci
i rozpoczynania przez nie obowiazku

szkolnego oraz zmiana w podstawach
programowych wychowania przed-
szkolnego i edukacji wczesnoszkolne;j.

W propozycji ministerstwa pierwszy
obowiazkowy etap nauczania dzieci
rozpoczynalyby, majac pig¢ lat. Nieza-
leznie od formuly organizacyjnej pla-
cowki powinna by¢ realizowana podsta-
wa programowa, ktéra ma na celu, mie-
dzy innymi, wspomaga¢ dzieci w roz-
wijaniu wrodzonych uzdolnien oraz
ksztattowac czynnosci intelektualne po-
trzebne w dalszej edukacji i sytuacjach
codziennych. Obok tego celu pojawiaja
sie jeszcze szczegolowe, ktdre maja by¢
realizowane z uwzglednieniem realnych
mozliwosci dzieci. Propozycja podstawy
obejmuje pietnascie zakresow wspoma-
gania rozwoju, wychowania i ksztalce-
nia. Zawierajg one dzialania nauczyciela
(ksztaltowanie, wdrazanie, wspieranie,
wychowanie itd.) oraz sprawno$ci i umie-
jetnoéci dziecka (powinno umie¢, prze-
strzega¢ regul, radzi¢ sobie, wlasciwie
zachowywac sie itd.). Taka proba precy-
zyjnego sformutowania obszaréw pra-
cy przedszkola pozwoli nauczycielom
tatwiej dobra¢ i doprecyzowaé metody
i warsztat pracy oraz oceni¢ jej efekty.

Propozycja podstawy programowej
konczy sie postanowieniami dotyczacy-
mi jej realizacji. Wyznaczajg one pro-
porcje zaje¢ konieczne dla organizacji
edukacji i wychowania w przedszkolu.
Zalecenia dotyczg miedzy innymi obli-
gatoryjnego czasu przebywania dzieci
w ogrodzie, w parku lub na tace, organi-
zacji zaje¢ dydaktycznych i zabawy. Po-
stanowienia wprowadzaja zakaz stoso-
wania w przedszkolach zeszytow ¢wi-
czen na wzor szkolny. Zakaz ten nie
dotyczy jednak ksigzeczek do czytania,
wycinanek i sktadanek. W dokumencie
zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ za-
chowania cigglosci oddziatlywan pe-
dagogicznych - nauczyciele realizujacy
podstawe programowsa dla przedszkoli
maja obowigzek zapoznania si¢ z pod-
stawg programowg dla edukacji wcze-
snoszkolne;j.

Autorom propozycji podstawy pro-
gramowej nie udato si¢ unikna¢ niedo-
ciagniec¢ i nieco zabawnych sformuto-
wan. Na przyktad punkt 11.3 méwi, ze
dziecko powinno ,rozumie¢, o czym
mowi osoba zapowiadajaca pogode
w radiu oraz telewizji i stosowac si¢ do
podawanych informacji”. Tak postawio-
ny wymog wobec absolwenta przed-
szkola sugeruje, ze powinien w trakcie



zabaw przej$¢ solidny kurs meteorologii
i geografii. Za$ ,,stosowanie si¢ do po-
dawanych informacji” w prognozie po-
gody jest tylez niejasne, co niepowazne,
bo stosowac si¢ mozna do zalecen stuzb
ratunkowych w przypadku powodzi,
wichury czy innego kataklizmu, a nie
do zapowiedzi ,,pogodynki”. Raczej na-
lezatoby uwrazliwia¢ dzieci na konteks-
ty komunikacyjne - i umownos¢ ko-
munikatéw medialnych, a nie na bierny
i dostowny ich odbior. Dostrzega si¢ tez
w propozycji podstawy brak doprecyzo-
wania, ze niektdre sprawnosci dotycza
dziecka na okres$lonym etapie rozwoju;
bo jak rozumie¢ zapis, ze dziecko po-
winno ,,dba¢ o swoje zdrowie i oriento-
wac sie w zasadach zdrowego zywienia”,
kiedy faktycznie samo nie decyduje
o tym, jak sie na przyklad odzywia
i jaki tryb zycia prowadzi si¢ w jego
rodzinie. Oczywiscie, podobne lapsusy
w propozycji podstawy, ktéra ma by¢
konsultowana, z pewnoscig zostang za-
uwazone, skomentowane, a w przyszto-
$ci wyeliminowane.

Propozycje zmian oprotestowuja nie-
ktére srodowiska nauczycieli i rodzicow.
Najczesciej pojawia si¢ opinia, ze dzieci
majg prawo do jak najdtuzszego, szczes-
liwego dziecinstwa. Oczywiscie trudno
sie z tym nie zgodzi¢. Jednak przez po-
kolenia powielany stereotyp szczesliwe-
go dziecinstwa, w ktérym dziecko bawi
sie lalkami i klockami, biega umorusa-
ne po podworku, stucha bezwarunkowo
tego, co mowia dorosli, jest przedmio-
tem, a nie podmiotem dziatan pedago-
gicznych dawno si¢ zdezaktualizowal.
Stawianie poznawania §wiata poprzez
edukacje w opozycji do dzieciecego
szcze$cia jest zwyczajnie nieporozu-
mieniem, zZeby nie powiedzie¢, bzdura.
Na zadnym etapie zycia czlowiek nie ma
takiej pasji poznawczej, jak w dziecin-
stwie, a madrze prowadzona edukacja
jest spetnieniem podstawowych potrzeb
i zrédtem szczescia. Dziecko traktowa-
ne jako partner, a nie bezwolny obiekt
dziatan, ma szanse¢ w przyszlosci $wia-
domie uczestniczy¢ w zyciu spolecz-
nym: samodzielnie dokonywaé wybo-
row, by¢ krytycznym wobec dziatan
politykow, przeciwstawiaé si¢ bez-
prawiu, dokonywa¢ ocen moralnych.
Reforma oswiaty, czy nastepny w niej
krok, moze sta¢ sie etapem przybliza-
jacym naszych obywateli do $wiadome-
go uczestnictwa w demokratycznym,
otwartym spoleczenstwie. L
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Doskonalenie
systemu doskonalenia

Urszula Panka

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie

Wobec zaproponowanej reformy
podstawy programowej placéwki do-
skonalenia nauczycieli z catego kraju
staja przed ogromnym wyzwaniem. Sa
one bowiem zobowigzane do przygoto-
wania bazy szkoleniowej, stanowigcej
wsparcie dla pedagogow, ktorzy juz we
wrzesniu 2009 roku rozpoczng prace
zgodnie z nowg podstawg programows.

Istotnym aspektem przeobrazen,
z jakimi przyjdzie sie zmierzy¢ jednost-
kom doskonalenia, jest sposdb zatrud-
niania kadry merytorycznej. By zapew-
ni¢ produkt najwyzszej jakosci, jakim
jest baza szkoleniowa, musimy postawic¢
na doskonale wykwalifikowang kadre,
ktorej efekty pracy beda jednoznacznie
weryfikowane. Placowki doskonalenia
muszg uzyskac zatem prawo do nieco
bardziej elastycznych decyzji personal-
nych. Proponuje zatrudnianie nauczy-
cieli w oparciu o kontrakty. Dzieki temu
zajecia beda prowadzi¢ osoby najlepiej
wykwalifikowane w danej dziedzinie,
zatrudnione na mocy umoéw cywilno-
prawnych. Taka elastyczna polityka
kadrowa zapewni mozliwo$¢ zatrudnia-
nia wybitnych specjalistow, o konkret-
nie wyprofilowanych kompetencjach.
W oparciu o kontrakt byliby takze za-
trudniani doradcy metodyczni, ktérych
praca stanowitaby kontynuacje dzialan
nauczycieli konsultantow.

Dziataniem, ktore sprzyja wspieraniu
nauczycieli w pracy w zreformowanej
szkole, jest wykreowanie oferty majacej
charakter e-learningu. Mozliwo$¢ ukon-
czenia kursu, szkolenia a nawet studiow
podyplomowych bez koniecznosci fi-
zycznej obecnoséci w sali wykltadowej
jest propozycja wartg rozwazenia. Pod-
stawowa zaletg e-learningu jest rucho-
my czas pracy i komfort uczestnikow
kursu, szkolenia, gdyz e-learning po-
zwala doskonali¢ si¢ we wlasnym tem-
pie. Nalezy rowniez poruszy¢ kwestie
finanséw - ta forma doskonalenia wy-

maga ogromnego nakladu pracy insty-
tucji, ale jednocze$nie mniejszych $rod-
kow finansowych, takze ze strony stu-
chaczy.

Priorytetowg cechg organizacji do-
skonalenia nauczycieli powinno by¢ do-
stosowanie oferty do szybko zmieniajg-
cych si¢ potrzeb srodowiska. Tematy
szkolen, szczegdlnie w perspektywie re-
formy podstawy programowej, winny
by¢ bezwzglednie dostosowane do pro-
filu zmian. Takie pragmatyczne po-
strzeganie tematyki oferty szkoleniowej
musi by¢ wsparte nowatorskimi, efek-
tywnymi i najatrakcyjniejszymi for-
mami przekazu oraz stosownym zaple-
czem w formie pracowni tematycznych.

Ciekawa koncepcjg jest propozycja
stworzenia wypozyczalni §rodkéw i po-
mocy dydaktycznych funkcjonujacej
przy wojewddzkiej placowce doskonale-
nia, w ktorej nauczyciel po stosownym
szkoleniu moglby wypozyczy¢ pomoce
dydaktyczne. Podniostoby to atrakcyj-
no$¢ zaje¢ w szkotach, czesciowo odcig-
zajac ich budzet.

Ministerstwo Edukacji Narodowej
zapowiada, ze skieruje do szkot pakiet
podrecznikdw, ktdre bedag udostepnia-
ne bezplatnie. Jako dyrektor placéwki
doskonalenia ufam, ze analogiczne
wydawnictwa zostang przygotowane
i skierowane réwniez do nas.

Tekst ten jest probg zasygnalizowa-
nia szeregu problemoéw wiazacych sie
z perspektywa koniecznosci przygo-
towania przez o$rodki doskonalenia
nauczycieli oferty, ktorej celem ma by¢
efektywne wsparcie srodowisk oswiato-
wych w realizacji modyfikowanej obec-
nie podstawy programowej. Gtéwna
zasadg przyjeta w wizji programowej
jest ,jakos¢ i zaufanie”. Ufam, ze ta de-
wiza bedzie przyswieca¢ wszystkim jed-
nostkom doskonalacym. |

Fragment wystqpienia zaprezentowanego podczas
Zachodniopomorskiej Debaty o Edukacji
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Jezykowe zabawy
w przedszkolu

Ewa Mrowka, Maria Twardowska

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie

Neurobiolodzy odkryli, ze w naszym mozgu istnieja tak

zwane okresy krytyczne. Dotyczy to miedzy innymi nauki

jezykow obcych. Prawdopodobnie w okresie obejmujagcym

pie¢, szes¢ pierwszych lat zycia dziecko jest najbardziej

podatne na przyswojenie umiejetnosci lingwistycznych.

Po nim zdolnos¢ opanowania danej funkcji stopniowo

maleje, a drastycznie spada w okresie dojrzewania. J. Meisel

z Uniwersytetu w Hamburgu uwaza, zZe optymalna faza,
w ktdrej dzieci najlepiej przyswajaja gramatyke i fonologie jezyka,
przypada na okres miedzy trzecim a pigtym rokiem zycia.

Nauczanie jezykow obcych i rozwija-
nie umiejetnosci postugiwania sie nimi
nalezy do waznych wyzwan edukacji
XXI wieku. Istotnym dokumentem do-
tyczacym edukacji jezykowej jest Euro-
pejski system opisu ksztalcenia jezyko-
wego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie,
w ktérym wszechstronnie opisano:

o kompetencje niezbedne do komu-
nikacji (lingwistyczne, leksykalne,
gramatyczne, semantyczne, ortogra-
ficzne);

o wiedze i umiejetnosci (praktyczne
umiejetnosci Zyciowe, zawodowe,
spoleczne, umiejetnos$¢ uczenia sie,
wrazliwo$¢ na jezyk);

o sytuacje i obszary komunikacji (pry-
watna, publiczna, zawodowa, eduka-
cyjna, mowa, pismo, stuchanie).!
Znajomo$¢ jezyka obcego niesie wie-

le korzysci: poszerza wiedze czlowieka,

wplywa korzystnie na rozwdj (szczegdl-
nie dzieci), pomaga w znalezieniu do-
brej pracy, umozliwia porozumiewanie
sie¢ w réznych sytuacjach, pozwala na
korzystanie z bogatej oferty edukacyjnej
za granicg. Umiejetno$¢ wladania je-
zykami stanowi zatem w dzisiejszych
czasach podstawowy wymog w edukacji,

a nauka jezyka obcego obejmuje coraz

mlodsze dzieci.
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Co przemawia za tym, by nauczanie
jezyka obcego wprowadzac juz w przed-
szkolu?

Wiegkszo$¢ umiejetnosci mozemy
opanowac niezaleznie od wieku. Jed-
nakze mate dzieci charakteryzuje nie-
zwykla tatwos¢ uczenia si¢, wynikajaca
z ich olbrzymiej inteligencji. Naukowcy
uwazajg, ze u dzieci do pigtego roku zy-
cia inteligencja jest kilkakrotnie wyzsza
niz u osob dorostych. W wieku niemo-
wlecym powstaje bardzo duzo potaczen
neuronalnych, aby w wieku pieciu, szes-
ciu lat osiaggna¢ maksymalng gestos¢.
Po széstym roku zycia liczba polaczen
neuronalnych ulega zmniejszeniu, gdyz
zanikajg polaczenia zbedne.

Neurobiolodzy odkryli takze, ze
w naszym mozgu istnieja tak zwane
okresy krytyczne. Dotyczy to miedzy
innymi nauki jezykéw obcych. Prawdo-
podobnie w okresie obejmujacym pie¢,
sze$¢ pierwszych lat Zycia dziecko jest
najbardziej podatne na przyswojenie
umiejetnosci lingwistycznych. Po nim
zdolno$¢ opanowania danej funkcji
stopniowo maleje, a drastycznie spada
w okresie dojrzewania. J. Meisel z Uni-
wersytetu w Hamburgu uwaza, Ze opty-
malna faza, w ktorej dzieci najlepiej
przyswajaja gramatyke i fonologie je-

zyka, przypada na okres miedzy trzecim
a piatym rokiem zycia.

W $wietle wypowiedzi psychologéw
i glottodydaktykéw mozna stwierdzi¢,
ze wczeénie rozpoczete nauczanie wy-
korzystuje naturalne fizyczne i psy-
chiczne predyspozycje dzieci - cheé po-
znania, aktywno$¢, spontaniczno$é,
wielka ciekawos¢. Dzieci od trzeciego
roku Zycia nie majg leku przed powta-
rzaniem oraz wymawianiem obcych
dzwiekdw, a wrecz przeciwnie, dostar-
cza im to rozrywki i jest przez nie trak-
towane jako zabawa. W opinii glottody-
daktykow?, u dzieci w wieku przed-
szkolnym istotne jest przede wszystkim
wzbudzenie zainteresowania jezykiem
i motywacji do jego nauki. Wnioski
z badan nad rozwojem jezykowym,
emocjonalnym, poznawczym, spolecz-
nym matych dzieci pozwalaja na sfor-
mulowanie opinii, Ze do$wiadczenie
wezesnej konfrontacji z jezykiem innym
niz jezyk domu rodzinnego i najblizsze-
go otoczenia z reguly wptywa bardzo
stymulujgco na rozwdj dziecka.’

Wprowadzenie drugiego jezyka moz-
na tatwo zintegrowa¢ z celami dydak-
tycznymi realizowanymi w kazdym
przedszkolu, takimi jak: rozwoj dziecie-
cej osobowosci, rozwdj wspotdziatania
w grupie, rozbudzanie wrazliwosci
dziecka w kontaktach z przyroda oraz
w dziatalnosci plastycznej. Poznawanie
jezyka obcego to takze kontakt z inng
kulturg, tradycjami, upodobaniami, to
ksztaltowanie postaw rozumnej toleran-
cji wobec innosci. Wazne jednak jest to,
by rozbudzi¢ w dziecku potrzebe nauki,
a nie zniecheci¢ do dalszej pracy. Jak za-
uwaza M. Olpinska, ,,przedszkole dwu-
jezyczne powinno by¢ zorganizowane
tak, aby stworzy¢ dzieciom mozliwie
najkorzystniejsza okazje rozwoju wro-
dzonych zdolnosci uczenia si¢. Dziecko
powinno by¢ konfrontowane z drugim
jezykiem w naturalnych sytuacjach ko-
munikacyjnych, podobnie jak z jezy-
kiem ojczystym. Celem giéwnym nie
jest osiaggniecie poziomu kompetencji
drugiego jezyka na poziomie jezyka po-
réwnywalnym z poziomem kompetencji
rodowitego uzytkownika tego jezyka,
lecz przede wszystkim wspomaganie
sprawnosci intelektualnej dziecka”.*
Konieczna jest zatem taka organizacja
zajed, aby mialy one jak najbardziej na-
turalny charakter i pomagaly dzieciom
w zaakceptowaniu obecnos$ci nowego
jezyka.



W nauczaniu jezyka obcego duze
znaczenie ma pamied, ktora przez pra-
wie caly okres przedszkolny ma charak-
ter mimowolny. Dopiero okoto szostego
roku zycia zaczynajg si¢ pojawia¢ po-
czatki pamieci dowolnej, ktéra umozli-
wia nabywanie do$wiadczen, przecho-
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ka dziecka zaréwno w jezyku ojczystym,
jak i obcym. Wykorzystanie natural-
nych warunkéw, bezposredni kontakt z
przedmiotem wzmacniaja doznania
dziecka: zdziwienie, oczarowanie, zain-
teresowanie pozwala na dtuzej skupi¢
uwage. Aktywnos$¢ poznawcza dzieci

Wprowadzenie drugiego jezyka mozna tatwo zintegrowa¢
z celami dydaktycznymi realizowanymi w kazdym
przedszkolu, takimi jak: rozwdéj dzieciecej osobowosci,
rozwoj wspotdziatania w grupie, rozbudzanie wrazliwosci
dziecka w kontaktach z przyroda oraz w dziatalnosci
plastycznej. Poznawanie jezyka obcego to takze kontakt

z inng kulturg, tradycjami, upodobaniami, to ksztattowanie
postaw rozumnej tolerancji wobec innosci.

wywanie ich, a nastepnie wykorzysty-
wanie w réznych okolicznosciach. Pro-
cesy pamieci, szczegolnie stuchowej,
odgrywaja wazng role w toku nauki
jezyka obcego. Tylko wielokrotne po-
wtarzanie poznanych przez dzieci stow
i zwrotdéw, stosowanie ich w réznych sy-
tuacjach i angazowanie wszystkich obsza-
réw aktywnosci (intelektualnej, emocjo-
nalno-spotecznej, artystycznej i rucho-
wej) moze przynie$¢ oczekiwane efekty.

Zabawa jest jedna z podstawowych
potrzeb dzieci w wieku przedszkolnym
i musi by¢ zaspokojona takze w czasie
zajec z jezykiem. Nauka powinna prze-
biega¢ w sposob zabawowy i bez presji
oceniania postepow. Charakterystyczny
dla tego wieku rozwoj percepcji jest $ci-
$le powigzany z dzialaniem podejmo-
wanym przez dziecko. Jezyk obcy powi-
nien by¢ wykorzystywany w czasie zajeé
muzycznych, plastycznych i ruchowych.
Wazne jest uwzglednianie osobistych
przezy¢, uczué dzieci i elastyczne dosto-
sowywanie tematyki organizowanych
zaje¢ do biezacej sytuacji.

W okresie przedszkolnym dziecko
przejawia duze potrzeby poznawcze,
ktdre realizuje przez dzialanie na rzeczy-
wistych przedmiotach lub na ich sym-
bolicznych zastepnikach. W pracy z ma-
tymi dzie¢mi pojecia nie moga zastepo-
wac rzeczywistosci. Nauczyciele powin-
ni zatem wspomaga¢ edukacje konkret-
nymi przedmiotami otaczajacymi dzie-
cko. Miejsce zabaw, wypoczynku, spo-
zywania positkow, kaciki tematyczne,
ogroéd szkolny, wycieczka do parku to
doskonate okazje do wzbogacenia jezy-

sprawia, ze poszukuja one réznych 7zré-
det wiedzy o $wiecie. Ksigzka, w ktorej
zamieszczono wiele ilustracji czy zdje¢,
kolorowa plansza, puzzle, karty tema-
tyczne to pomoce, ktére utatwig dziecku
poznanie, a mozliwos¢ wielokrotnego
powrotu i czas pozostawiony do dys-
pozycji dziecka pozwala na utrwalenie
poznanych wyrazow czy zwrotow.
Dzigki wrazliwosci zmystow, zwlasz-
cza wzroku i stuchu, wzrasta u dziecka
reakcja na bodzce zlozone. Jego uwaga

Charakterystycznymi cechami pro-
cesoOw poznawczych w wieku przed-
szkolnym s3 animizm (ozywianie
przedmiotéw) i antropomorfizm (nada-
wanie przedmiotom cech ludzkich). Ze
wszystkich form teatralnych teatr lalek
zajmuje szczegdlne miejsce w zyciu
dziecka. Tworzenie z dzie¢mi przedsta-
wien, inscenizacji czy form parateatral-
nych jest doskonalg okazja do ¢wiczen
utrwalajacych, utatwiajacych zapamie-
tywanie i rozumienie. Jest to tez dosko-
nata okazja do tworzenia i stosowania
wielu rekwizytow, ktére uatrakcyjnia
prace dzieci.

W kontek$cie powyzszych uwag
mozna przyjaé, ze obecno$¢ jezyka ob-
cego w przedszkolu moze si¢ sta¢ nor-
ma. Nalezy jednak pamieta¢, ze w ca-
tym procesie nauczania-uczenia si¢ nie-
zwykle wazne jest emocjonalne zaanga-
zowanie dziecka i jego wlasne pragnie-
nie dziatania. Musi je wspiera¢ odpo-
wiednia postawa ze strony osob doro-
stych, nauczycieli i rodzicow. Osoby te
nie moga narzuca¢ wlasciwych z ich
punktu widzenia dziatan, wbrew rze-
czywistym potrzebom i pragnieniom
dziecka. Konieczna jest jednak ich po-
moc w sytuacjach, kiedy dziecko tej po-
mocy wlasnie od nich oczekuje. Wszel-
kie podejmowane przez nauczyciela
i rodzicow dzialania powinny stuzy¢

Zabawa jest jedna z podstawowych potrzeb dzieci w wieku
przedszkolnym i musi by¢ zaspokojona takze w czasie zajec
z jezykiem. Nauka powinna przebiega¢ w sposéb zabawowy

i bez presji oceniania postepow.

jest jednak mimowolna i skoncentrowa-
na gléwnie na silnych bodzcach. Wigza-
nie $§piewu z aktywnoscig ruchows dzie-
cka oraz faczenie efektéw akustycznych
uzyskiwanych poprzez ruch ciata wzbo-
gaca odbidr treéci zaréwno muzycznych,
jak i jezykowych. Spiewaniu piosenek
w obcym jezyku moga towarzyszy¢ inne
formy aktywnosci muzycznej, takie jak
taniec, gra na instrumentach, ruch dy-
rygenckiej pateczki itp.

Niewatpliwg warto$¢ w nauce jezy-
kéw obceych przypisuje sie plastyce.
W tej dziedzinie dziecko moze wyste-
powac¢ i jako odbiorca, i jako twdrca.
Sztuka postrzegana jako wszelkie dzia-
tania artystyczne w sferze plastyki to
swoisty rodzaj pomostu pomiedzy jezy-
kami i innymi ludZmi.

dziecku i muszg przybra¢ taka forme,
aby kontakt najmlodszych z jezykiem
zaowocowal dobrymi efektami, a prze-
de wszystkim dawal dzieciom przyjem-
no$¢ i rados¢.

Przypisy

E. Gajek, Edukacja jezykowa w Unii Europejskiej,
Warszawa 2004

Glottodydaktyka — dyscyplina pedagogiczna zaj-
mujgca si¢ w nawigzaniu do dydaktyki ogélnej
procesem opanowania jezyka obcego w sposob
sterowany. Jest ona migdzy innymi wypadkowa
takich nauk jak jezykoznawstwo teoretyczne
istosowane. A. Schulz, Stownik dydaktyki jezykow
obcych, Warszawa 1997

M. Olpinska, Edukacja dwujezyczna: przedszkole,
szkota podstawowa i Srednia. Terazniejszos¢ i przy-
sztosé, Jezyki Obce w Szkole nr 6, 2002

M. Olpinska, Organizacja grup dwujezycznych
w polskim przedszkolu [w:] M. Dakowska, M. Ol-
pinska (red.), Edukacja dwujezyczna: przedszkole,
szkota podstawowa i Srednia. TeraZniejszos¢ i przy-
szto$é, Warszawa 2002

©

w

IS

maj 2008 « nr5

Refleksje

13



EDUKACJA W REGIONIE

Glottodydaktyka -
efektywna i skuteczna

Halina Zon-Rybicka

Zespot Szkot nr 13 w Koszalinie, Szkota Podstawowa nr 5

Glottodydaktyka jest kompleksowa propozycja rozwigzan
probleméw edukacji jezykowej, zapewniajaca pomyslnosc
i efektywnos$¢ w nauczaniu i uczeniu sie trudnej sztuki

czytania i pisania. Laczy technike plynnego czytania

ze zrozumieniem z nauka pisania, jednoczesnie uwzgledniajac

zasady indywidualizacji nauczania.

Kariera dziecka w duzym stopniu za-
lezy od jego wynikow w nauce czytania
i pisania. Niestety, poziom tych umie-
jetnosci u wigkszosci dzieci jest nieza-
dowalajacy, a co za tym idzie, duza licz-
ba uczniéw nie osigga dostatecznego
sukcesu w szkole. Wielu nauczycieli za-
stanawia sie, w czym tkwig przyczyny
takiego stanu? Jakich metod i sposobow
nalezaloby uzy¢, aby skutecznie prze-
ciwdziata¢ tym niepowodzeniom?

Metody nauki czytania i pisania sto-
sowane we wspdlczesnej szkole czesto
nie uwzgledniajg indywidualnego po-
dejscia do dziecka. Nie pozwalajg mu
na rozwoj we wlasnym tempie, zgodnie
z jego mozliwo$ciami. Szanse dziecka
na sukces, poprzez pobudzanie sfery
emocjonalnej, intelektualnej i motywa-
cyjnej, znacznie zwigksza stosowanie
metody glottodydaktycznej, ktorej twor-
cg jest Bronistaw Roctawski. Co to jest
glottodydaktyka? Najogélniej mozna
powiedzie¢, ze jest to nauka $wiadome-
go, prawidlowego postugiwania sie jezy-
kiem. Dziecko w mlodszym wieku
szkolnym zZyje w $wiecie glosek (fone-
moéw) jezyka mowionego, a nie pisane-
go. Dlatego tak wazne jest umiejetne
wprowadzenie ucznia ze $§wiata glosek
w $wiat liter. Taka bezpieczng ,,podréz”
umozliwia glottodydaktyka.

Miedzy mowg a pismem istnieje wie-
le rozbieznosci, dlatego w pierwszych
miesigcach nauki zapoznaje swoich ucz-
niéw z klasyfikacja fonemow (glosek).
W formie zabaw dydaktycznych dzieci
uczg si¢ dostrzega¢ roznice migdzy glos-
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ka a literg. Poznaja: samogtoski, spot-
gloski, spotgtoski wybuchowe, twarde
i miekkie, gloski ustne i nosowe, dzwie-
czne i bezdZwieczne.

W metodzie tradycyjnej autorzy
wiekszosci podrecznikéw traktuja te
tre$ci bardzo pobieznie i okazjonalnie,
nie zdajac sobie sprawy, jak duze zna-
czenie majg one w pdzniejszym etapie
nauki. Brak nalezytej troski o wlasciwe
»zapisanie” w pamieci budowy glosko-
wej wyrazow, zgodnej z obowigzujaca
normg ortofoniczna, jest jedng z przy-
czyn niskiej efektywnos$ci nauczania
czytania i pisania w sposob tradycyjny.
W glottodydaktyce ¢wiczeniom tym
poswieca si¢ bardzo duzo uwagi. Ich
glownym celem jest osiagniecie jak naj-
wyzszego poziomu sprawnosci analiza-
tora stuchowego i wzrokowego. Stuzg
temu ¢wiczenia z zakresu syntezy mor-
femowej, logotomowej, fonemowo-logo-
tomowej oraz logotomowo-fonemowej,
stanowigc bardzo dobre przygotowanie
do syntezy i analizy fonemowe;j.

W klasie I na biezaco ¢wicze synteze
i analize fonemowa (réwniez z utrud-
nieniem) i poswiecam jej duzo czasu.
Dzigki tym ¢wiczeniom dziecko ksztalci
swoja spostrzegawczos¢, uczy sie kon-
centracji uwagi i zapamietywania, do-
strzega rowniez podobienstwa i réznice
w wymowie i zapisie wyrazow. Potrafi
tez samodzielnie sformutowa¢ reguty
pisowni okreslonych wyrazéw, dzigki
czemu lepiej i skuteczniej je pamieta.

Analizie i syntezie fonemowej towa-
rzyszy bierne poznawanie liter. Bardzo

pomocne w osiggnieciu tych umiejetno-
$ci sg klocki LOGO, dzigki ktérym dzie-
ci od pierwszych dni nauki w szkole
obcuja z calym alfabetem. Majg kontakt
z literami drukowanymi i pisanymi,
wielkimi i matymi. Za pomocg klockow
dzieci uczg si¢ spostrzegania cech dy-
stynktywnych liter, co pozniej ulatwia
im szybkie rozpoznawanie litery, a co
za tym idzie, sprawne czytanie. Nauka
czytania w glottodydaktyce zaczyna sie¢
$lizganiem po samogtoskach i spdtgtos-
kach trwatych, co prowadzi do uniknie-
cia gloskowania i szybszego opanowa-
nia ptynnego czytania. Bronistaw Roc-
tawski opracowal 44-literowy alfabet
i wprowadzit podzial na litery podsta-
wowe (czarne) i niepodstawowe (czer-
wone), dzigki czemu mozna w prosty
i skuteczny sposdb ksztaltowac §wiado-
mo$¢ i wrazliwo$¢ ortograficzng — ucz-
niowie w sposob naturalny i zrozumia-
ty dostrzegajg réznice miedzy pisownia
a wymowa.

Do zasadniczych przyczyn popelnia-
nia bledéw ortograficznych w poczat-
kowym okresie nauki (w metodzie tra-
dycyjnej) nalezy brak wlasciwie rozu-
mianej profilaktyki, tj. brak zapobiega-
nia bledom w zapisie wyrazéw o trudnej
pisowni. W glottodydaktyce btedom
ortograficznym zapobiega okienko or-
tograficzne, ktére wprowadzam juz
W momencie rozpoczecia pisania. Poja-
wia sie¢ ono wtedy, gdy dziecko nie ma
w danej chwili mozliwosci ustalenia
sposobu zapisywania danej gloski.
W ten sposob zapobiega sie zapamie-
tywaniu wyrazu w jego blednej postaci.

Zupelng nowoscig w stosowanej
przeze mnie metodzie jest samodzielne
odkrywanie przez dzieci regul ortogra-
ticznych. Dzieci, pracujac ze Stownikiem
ortograficzno-ortofonicznym, przez roz-
norodne ¢wiczenia i obserwacje same
dochodzg do regul. Sg one krétkie i ta-
twe do zapamietania. Systematyczna
praca ze stownikiem pozwala unikna¢
btedéw, m.in. przez wielokrotny kon-
takt wzrokowy z poprawnymi zapisa-
mi, wyrabia wigkszg koncentracje uwa-
gi, a takze zaradnos$¢ w poszukiwaniu
potrzebnego materialu jezykowego.
Te zabawy znakomicie stuzg rozwijaniu
logicznego myslenia.

Odkrywanie regul trwa oczywiscie
kilka lat. Opanowanie ich wytwarza tad
w rozumowaniu dziecka dotyczacym
pisowni. Umiejetnoé¢ zastosowania re-
gul doprowadza do sprawnosci postu-



giwania si¢ nimi, co daje w rezultacie
automatyzm poprawnego zapisu, zwa-
ny nawykiem ortograficznym. Glotto-
dydaktyka w znacznym stopniu przy-
spiesza opanowanie przez dzieci techni-
ki czytania i cichego czytania ze zrozu-
mieniem. Dzieci praktycznie potrafig
czyta¢ ze zrozumieniem juz po paru ty-
godniach nauki.

Podsumowujgc — uwazam, ze glot-
todydaktyka jest kompleksowa propo-
zyc-ja rozwigzan problemoéw edukacji
jezykowej, zapewniajaca pomyslnos¢
i efektywno$¢ w nauczaniu i uczeniu sie
trudnej sztuki czytania i pisania. Laczy
technike plynnego czytania ze zrozu-
mieniem z naukg pisania, jednoczesnie
uwzgledniajac zasady indywidualizacji
nauczania. Zapobiega dysleksji i sprzy-
ja rozwijaniu $wiadomosci ortograficz-
nej. Otwiera droge do takiego wycho-
wania i edukacji dziecka, aby jego indy-
widualny rozwdj przebiegal pelniej, da-
jac mu wiedzg, jasne rozumienie i nie-
zbedne umiejetnosci, a wigc preferencije
do podejmowania coraz trudniejszych
zadan.

Z wlasnego doswiadczenia wiem, ze
dzieci prowadzone metoda glottody-
daktyczng osiaggaja lepsze wyniki w na-
uce (nie tylko w edukacji polonistycznej,
ale i w matematycznej), poniewaz czyta-
ja ze zrozumieniem, a wiec poprawnie
odczytuja polecenia, tresci zadan, a tak-
ze logicznie mys$la, co znacznie utatwia
im rozwigzywanie zadan tekstowych.
Moi uczniowie lubig pisa¢ swobodne
teksty, nie boja sie dyktand (nie stresujg
sie), lubig ortografie. Licznie biora
udzial w réznorodnych konkursach (or-
tograficznych i matematycznych) szkol-
nych i pozaszkolnych, w ktorych osiagga-
ja bardzo dobre i dobre wyniki.

Glottodydaktyczna metoda nauki
czytania i pisania nie jest powszechnie
stosowana, poniewaz nie ma podreczni-
kow do nauczania zintegrowanego
(oprécz elementarza Swiat glosek i liter)
i gotowych materiatéw, z ktérych moz-
na by korzysta¢. Nauczyciel chcacy pra-
cowac tag metoda, musi si¢ wykazac po-
myslowoscia, inwencja tworczg, nieche-
cig do schematu i wrecz mrdwczg pracg
w przygotowywaniu pomocy dydak-
tycznych, zwlaszcza w klasie pierwszej.
Mimo to glottodydaktyke warto pozna¢
blizej, poniewaz praca w oparciu o nig
daje wiele satysfakcji i jest po prostu fa-
scynujaca przygoda dla dzieci i nauczy-
ciela. [ |
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Edukacja przedszkolna -
mozliwosci i ograniczenia

Leonarda Rozek

Wydziat Oswiaty Urzedu Miasta Szczecina, Collegium Balticum

Wiek przedszkolny jest okresem szczegélnie intensywnego

ksztaltowania si¢ osobowosci dziecka, w ktérym poszczegdlne

sfery rozwoju fizycznego, intelektualnego, psychicznego,

spotfecznego oraz emocjonalnego osiagaja odpowiedni poziom

dojrzalosci. Dlatego tak wazne jest, aby rozwoj kazdego dziecka

w tym okresie przebiegal bez zaklécen.

Przy coraz wiekszych oczekiwaniach
rodzicow przedszkola przescigaja sie
w pomystach na zagospodarowanie cza-
su swoim wychowankom. Dyrektorzy
i rady pedagogiczne dazg do tego, aby
ich placowki byty atrakcyjne, by mogty
sie poszczyci¢ wieloma osiggnieciami,
co ma spowodowad, ze przedszkole sta-
nie si¢ popularne wsrdéd potencjalnych
klientow. Organizowane sg liczne kon-
kursy, wspélzawodnictwo miedzy-
przedszkolne, a nawet miedzynarodo-
we. Dyrektorzy dbaja, aby zajecia do-
datkowe byty jak najbardziej zréznico-
wane, aby dzieci sie nie nudzily, a zara-
zem rozwijaly swoje zainteresowania
i zdolnosci. Taka sytuacja doprowadza
do tego, ze coraz cze$ciej brakuje czasu
na ,,zwykla” prace z dzieckiem. Przy-
chodzi jednak moment na refleksje —
zaczynamy zadawac sobie pytania: Czy
nie zapedziliémy si¢ zbytnio? Dokad
zmierzamy? Czy nie zgubiliémy po dro-
dze tego, co najwazniejsze?

Zmiany zachodzg we wszystkich ob-
szarach naszego zycia, takze w edukacji
przedszkolnej. Jeszcze przed siedmio-
ma laty, w ostatnim roku mojej pracy
w przedszkolu, oprocz zaje¢ wynikaja-
cych z podstawy programowej odbywa-
ty sie tylko zajecia rytmiczne i z jezyka
angielskiego. Dzieci miaty zatem bardzo
duzo czasu na nauke i zabawy organizo-
wane przeze mnie. Obecnie obserwuje,
ze przedszkolaki wiekszo$¢ czasu spe-
dzajg na zajeciach dodatkowych.

Dyrektorzy nie powinni doprowa-
dza¢ do tego, aby w przedszkolu odby-

waly si¢ wszystkie mozliwe formy do-
datkowe, takie jak: balet, tenis, karate,
tance, jezyki obce, gry na instrumen-
tach i wiele innych, ktérych nawet nie
jestem w stanie wymienic¢. Na pewno s3
to wartosciowe formy, jednak rodzg sie
pytania: Kiedy je realizowac? Czy tak
mate dziecko jest w stanie uczestniczy¢
w kilku atrakcyjnych zajeciach? Jak wy-
tlumaczy¢ dziecku, zZe nie moze chodzi¢
jednoczesnie na kilka zaje¢, ktére mu
sie podobaja?

Zastanéwmy sie jednak, czy nawet
my, doroéli, jesteSmy w stanie po pracy
uczestniczy¢ w ciggu jednego dnia w ty-
lu réznych zajeciach? Wiekszo$¢ z nas
na pewno nie. Dlaczego wiec wymaga-
my tego od dzieci? W sytuacji, gdy sa
one zbytnio obcigZone zajeciami dodat-
kowymi, gdy ich czas pobytu w przed-
szkolu zajmowany jest przede wszyst-
kim przez ptatne formy zaje¢, nauczy-
ciel przedszkola nie ma czasu na prace
dydaktyczng. Kiedy wiec dziecko ma
opanowac trudne i abstrakcyjne dla nie-
go pojecia matematyczne, przygotowac
si¢ do nauki czytania i pisania? Nie-
dobory w tych sferach mogg przynies¢
powazne problemy w pdzniejszej edu-
kacji. Glownym celem pobytu dziecka
w przedszkolu powinno by¢ zdobycie
odpowiedniego doswiadczenia spotecz-
nego i emocjonalnego, aby bezkryzyso-
wo wej$¢ w ,,$wiat” szkoty, a nie nabycie
okreslonej wiedzy i umiejetnosci. Jed-
nak patrzgc na wspolczesne przedszko-
le, mozna czesto zaobserwowaé wy-
paczong wizje rozwoju dziecka, ktérg
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narzuca czlowiek dorosty, faworyzujac
jedynie sukcesy w zakresie samego roz-
woju poznawczego. Dzieje si¢ tak chyba
dlatego, ze konkretna wiedze fatwiej
jest zmierzy¢, zauwazy¢, sklasyfikowaé
i poddac ocenie. Sukceséw emocjonal-
nych, spolecznych nie da si¢ tak jedno-
znacznie oceni¢, okresli¢ w punktach.
Dziecko, aby miato dobry start szkol-
ny, musi si¢ nauczy¢ skupia¢ uwage na
dzialaniach nauczyciela tak dtugo, jak
dtugo nauczyciel tego wymaga. Jest to
umiejetnos¢, ktorg powinien posigéé
w przedszkolu, uczestniczgc w rézno-
rodnych, czesto powtarzanych sytua-
cjach edukacyjnych. Ta gotowos¢ szkol-

teczne, mniejsza liczba godzin dydak-
tycznych, no i chyba prestiz. Czesto
mowig: szkota to nie przedszkole.

Poza tym tylko nieliczne wyzsze
uczelnie dobrze przygotowuja swoich
absolwentéw do pracy w przedszkolu.
By¢ moze przyczyng jest mniejsza liczba
praktyk, brak odpowiedniej selekcji
kandydatéw na nauczycieli przedszkoli.
Niestety, czesto trafiajg tam studenci,
ktorzy nie dostali sie na inne kierunku
studiow. Zdarza sie takze, Ze studia nie
spelniajg oczekiwan studentéw. Spotka-
tam si¢ niejednokrotnie z mtodymi na-
uczycielami, ktdrzy méwili, Ze nie tak
wyobrazali sobie prace z matym dzie-

Przedszkola w Polsce, zaréwno te publiczne, jak i niepubliczne,

przescigaja sie w organizacji coraz wymyslniejszych form

zaje¢ dodatkowych. Wystarczy wejs¢ na ich strony internetowe,

aby zobaczy¢, ze kazda placéwka pragnie zaoferowac ich

jak najwiecej i to r6znorodnych.

na, ktora jest bardzo wazna w osigganiu
sukcesu szkolnego, objawia sie nie tyle
w konkretnych umiejetnosciach dydak-
tycznych, lecz przede wszystkim w sfe-
rze emocjonalnej i psychicznej. Wyro-
bienie umiejetnosci skupienia uwagi jest
wazniejsze niz piekny $piew, pozycje
baletowe czy ciosy karate.

Nalezy takze pamietaé o zasadzie, ze
w pracy pedagogicznej nie wystarczy
tylko jedna sytuacja edukacyjna, aby
osiagna¢ sukces. Musi by¢ ona wielo-
krotnie powtarzana. Ciagte odwolywa-
nie si¢ do dziatan praktycznych powo-
duje zrozumienie przez dziecko pozna-
wanej sytuacji. W edukacji nie ma bocz-
nych drog, nie mozna si¢ jedynie przy-
padkowo prze$liznaé przez ten ciagly
proces. Dlatego nauczyciel przedszkola
musi zadbac o to, aby dziecko moglo si¢
rozwija¢ we wlasnym tempie, aby ambi-
cje dorostych nie braty géry nad wro-
dzonymi predyspozycjami dzieci.

Z 7zalem obserwuje, ze dobrzy, do-
$wiadczeni nauczyciele wychowania
przedszkolnego odchodzg na zastuzony
wypoczynek, a tych mtodych, chetnych
do pracy w przedszkolu jest coraz mnie;j.
W zwigzku z dwukierunkowoscig stu-
diow wychowanie przedszkolne taczone
jest z nauczaniem zintegrowanym. Ab-
solwentki chetniej podejmujg prace
w szkole niz w przedszkolu. Argumen-
tem sg wakacje, ferie zimowe czy $wia-
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ckiem, ze nikt im nie powiedzial, jak
trudna a zarazem odpowiedzialna jest
praca w tego typu placowce.

Z nostalgia wspominam Studium
Wychowania Przedszkolnego - szkole
ksztalcacg prawdziwych praktykow
w dziedzinie wychowania przedszkol-
nego. Jego absolwentki od pierwszego
dnia podjecia pracy zawodowej oriento-
waly sie, jak nalezy pracowac i co trzeba
robi¢, aby dzieci czuly si¢ w przedszkolu
bezpieczne i szczesliwe.

W pracy pedagogicznej wazne jest,
aby nauczyciel mial indywidualne po-
dejscie do kazdego dziecka. Konieczne
jest zatem, Zeby nauczyciel cho¢ przez
chwile pracowal z kazdym dzieckiem
oddzielnie. Zdaje sobie sprawe, ze nie
jest to fatwe zadanie, gdyz grupy sa za-
zwyczaj bardzo liczne. Nalezy do tego
wykorzystywa¢ takie momenty w roz-
ktadzie dnia, gdy nie wszystkie dzieci
wymagaja uwagi. Trzeba jednak unika¢
sytuacji, w ktdrej dziecko jest odrywane
od swoich ulubionych zaje¢ czy zabaw
na rzecz indywidualnej pracy z nauczy-
cielkg.

Jak zatem organizowac sytuacje edu-
kacyjna, w ktorej kazde dziecko ma
réwne szanse rozwoju? Jak rozumie¢ in-
dywidualne podejscie do wychowanka?
Przede wszystkim chodzi o postawienie
diagnozy, opracowanie prognozy i na
tej podstawie modelowanie dziatan

dziecka w sytuacjach pracy zespotowej.
Wazne jest, zeby dziecko chciato przy-
ja¢ model dzialan nauczyciela. Aby tak
sie stato, nauczyciel musi znalez¢ dla
kazdego wychowanka czas. Iwtym
tkwi wspodlczesny sens wychowania
przedszkolnego. Przedszkole nie moze
ogranicza¢ si¢ jedynie do pelnienia
funkcji opiekunczej nad dzie¢mi, ktd-
rych rodzice pracuja, funkcji wycho-
wawczej stymulujgcej wszechstronny
rozwoj, funkcji dydaktycznej zwigzanej
z przygotowaniem dziecka do szkoty,
pozostawiajac w tyle funkcje wyrow-
nawczg. Rozwiniecie funkeji kompensa-
cyjnej przedszkola w niwelowaniu réz-
nic nie tylko edukacyjnych, ale i spo-
tecznych, wynikajacych z miejsca za-
mieszkania i uwarunkowania rodzinne-
go, powinno sie¢ sta¢ priorytetem.

W trosce o dziecko przedszkole musi
spetnia¢ optymalne warunki do rozwo-
ju mozliwosci kazdego wychowanka
w toku statego i swiadomego obserwo-
wania jego aktywnosci i potrzeb. Dzia-
tania wspomagajace jego indywidualny
rozwdj nie moga by¢ wynikiem przy-
padku. I w tym kierunku powinna i§¢
metodyka wychowania przedszkolnego.

Wiedze o dziecku mozna czerpaé
z wielu pozycji autorstwa wybitnych
psychologow i pedagogdéw. Jednak
oprocz zdobytej wiedzy ksigzkowej
kazdy nauczyciel musi si¢ nauczy¢ ,,pa-
trze¢” na dziecko. Dopiero ta umiejet-
nos¢ daje inny, wspdlczesny wymiar
pracy z wychowankiem.

Warto zatem zatrzymac si¢ cho¢ na
chwile i zastanowi¢ nad przysztoscia
edukacji przedszkolnej i nad jej prio-
rytetami. Kazdy przedszkolak, ktory
przekracza prog placéwki oswiatowej,
rozpoczyna nowy etap w swojej dtu-
giej edukacji. Jej przebieg bedzie w du-
zej mierze zalezal od nas - nauczycieli.
Obecnie obserwujemy duze zmiany
w edukacji przedszkolnej — zmiany ze
wszech miar pozytywne. Nie znieche-
cajmy sie w poszukiwaniu nowych roz-
wigzan, ktdre przyniosg niekoniecznie
szybkie efekty, ale pozwolg na indywi-
dualny rozwdj kazdego wychowanka,
a w przysztosci osiggniecie przez niego
sukcesu.

Powyzsze refleksje zostaly zainspiro-
wane wyktadami prof. E. Gruszczyk-Kol-
czyniskiej oraz Doroty Dziarskiej, wygto-
szonymi podczas II Krajowej Konferencji
Dyrektorow Przedszkoli w Mietnem
2006. |



Podczas zaje¢ na studiach pedago-
gicznych dotyczacych edukacji matema-
tycznej dzieci wielokrotnie jestem pyta-
na o ciekawe metody nauczania tablicz-
ki mnozenia. W odpowiedzi proponuje
studentom, nauczycielom klas I-III oraz
nauczycielom matematyki w klasach
starszych tablice do mnozenia Akanie-
sznikowa*,

Tablica do mnozenia Akaniesznikowa

REFLEKSJE OSWIATOWE

Zabawa mnozeniem
z tablica Akaniesznikowa

oprac. Joanna Sikorska, wWydziat Nauk Pedagogicznych UMK

49 56 63 56 64 72 63 72 81
28 35 42 32 40 48 36 45 54
07 14 21 08 16 24 09 18 27
28 32 36 35 40 45 42 48 54
16 20 24 20 25 30 24 30 36
04 08 12 05 10 15 06 12 18
07 08 09 14 16 18 21 24 27
04 05 06 08 10 12 12 15 18
01 02 03 02 04 06 03 06 09

Jest ona podzielona na dziewie¢ czesci.
Liczby do poszczegdlnych pdl przypisano
zgodnie z ukladem przyciskow w kal-
kulatorze.

7 8 9
4 5 6
1 2 3

Kazda z dziewieciu cze$ci zawiera
wyniki mnozenia liczb od 1 do 9. Po-
czawszy od lewego dolnego rogu, gdzie
umieszczono wyniki mnozenia przez 1,
nastepnie, idagc w prawo, wyniki mno-
zenia przez 2, i tak dalej, skonczywszy
na prawym gornym rogu, czyli na wy-
nikach mnozenia przez 9.

Jak wykorzysta¢ powyzszg tablice
w praktyce? Sprobujmy na przyklad
pomnozy¢ liczbe 842 przez 9. Musimy
odszukac obszar przycisku 9 (na gorze
z prawej strony) i na nim znalez¢ mate
przyciski odpowiadajace polozeniu: 8,
4, 2. S one tak samo rozlozone jak
przyciski w kalkulatorze. Odpowiadaja
im liczby: 72, 36, 18. Uzyskane liczby
zapisujemy obok siebie i w ten szczegol-
ny sposob uzyskujemy wynik:

72 36 18

o skrajna lewa cyfra zostaje bez zmian
-7

o do kolejnej cyfry 2 dodajemy prawego
jej sasiada, czyli 3, i otrzymujemy 5,

 nastepnie do 6 dodajemy 1 i otrzymu-
jemy kolejna cyfre wyniku, czyli 7,

o pozostata skrajng prawa cyfre 8 spi-
sujemy bez zmian,

o wrezultacie otrzymujemy 7578.
Przyjrzyjmy si¢ kolejnemu przykla-

dowi: 375 x 5. Odszukujemy obszar

przycisku 5 (umiejscowiony w tablicy

centralnie) i na nim odnajdujemy mate

przyciski: 3, 7, 5. Odpowiadajg im naste-

pujace liczby: 15, 35, 25. Uzyskane licz-

by zapisujemy jak poprzednio:

153525

o skrajna lewa cyfra pozostaje bez
zmian - 1,
o do kolejnej cyfry 5 dodajemy 3
iotrzymujemy 8,
o nastepnie do 5 dodajemy 2 i otrzy-
mujemy 7,
o skrajng prawg cyfre 5 spisujemy bez
zmian,
o wynik koncowy to 1875.
Tym razem przeanalizujemy zadanie,
w ktérym mnozymy liczbe trzycyfrowa
z zerem w $rodku: 204 x 6. Zgodnie
z przepisem odszukujemy pole odpo-
wiadajace przyciskowi 6, a na nim mate
przyciski: 2 i 4 (0 pomijamy). Odpowia-
dajg im liczby:

12 24

Napisane obok siebie stanowig wy-
nik. W tym przyktadzie nie musimy ni-
czego dodawa¢. Podobnie dzieje sie, gdy

chcemy pomnozy¢ na przyktad 309
przez 7, 704 przez 8, 909 przez 9, 601
przez 4. Odpowiedzi bedg nastepujace:
dla pierwszego dzialania - 2163, dla
drugiego - 5632, dla trzeciego — 8181
i ostatniego — 2404.

Przyjrzyjmy sie teraz przykladowi,
w ktéorym w zapisie liczb z tablicy na
miejscu pierwszym pojawia si¢ zero: 320
x 3. Odczytujemy z tabeli liczby odpo-
wiadajgce malym przyciskom. Sg nimi:

09 06

o do 9 dodajemy 0 i otrzymujemy 9,
» nastepnie do 6 dodajemy 0 i otrzy-

mujemy 6,

o zero (ostatnig cyfre liczby 320) spisu-

jemy bez zmian - 0,

» wynik koncowy to 960.

Przeanalizujmy inne zadania: 520
x2,630x4,330x9, 760 x 3. Odczytane
z tablicy wartosci odpowiadajgce ma-
tym przyciskom, poczawszy od pierw-
szego przyktadu, s3 nastepujace: 1004,
2412, 2727, 2118. Zgodnie z wcze$niej-
szymi ustaleniami skrajna lewa liczba
pozostaje bez zmian (1, 2, 2, 2), kolejne
dwie dodajemy do siebie (0+0, 4+1, 7+2,
1+1) i skrajna prawa pozostaje niezmie-
niona (4, 2, 7, 8). Na koniec przepisuje-
my zero (z konca liczb trzycyfrowych).
Tak wiec rezultaty dla powyzszych ilo-
czynéw sg nastepujace: 1040, 2520, 2970,
2280.

W przypadku mnozenia liczb jedno-
cyfrowych przez jednocyfrowe odszu-
kujemy wilasciwe pole na tablicy. Oto
przyktad: chcemy pomnozy¢ 3 przez 7.
Musimy odszuka¢ obszar przycisku nu-
mer 7; na nim odnajdujemy maty przy-
cisk odpowiadajacy polozeniu cyfry 3.
Znajdujaca si¢ w tym miejscu liczba
21 jest wynikiem mnozenia 3 przez 7.
Kazdy dowolny przyktad wykonujemy
analogicznie.

* Ttumaczenie tekstu zawartego w Metodycznej
skarbonce dla nauczycieli klas poczgtkowych, kto-
rej autorka jest W. Szulgina. Seria Szkota radosci
wydana w Rostowie nad Donem w 2002 roku,
s.260-261.
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Elementy oceniania
ksztaltujacego w szkole

Matgorzata Czerwonka, Anna Ptak, Eugenia Zatuzna

Zespo6t Szkot nr 13, Gimnazjum nr 5 w Koszalinie

Nauczyciele czgsto uwazajg, ze ich gtéwnym celem

jest nauczy¢ wszystkich wszystkiego. Chociaz w konspektach

umieszczajg cele operacyjne, nie informujg o tym ucznia,

bo sadza, ze to na nich spoczywa caly ci¢zar nauczania i to

oni powinni oceni¢, czy zalozony cel zostal osiggniety.

Doswiadczenie pedagogiczne moze zweryfikowac takie podejscie,

a ocenianie ksztaltujgce pokazac, ze odpowiedzialnos¢ za

nauczanie lezy tez (a moze przede wszystkim) po stronie uczniow.

Ocenianie ksztattujgce (OK) to termin,
ktory w literaturze fachowej i w $wia-
domosci nauczycieli funkcjonuje juz od
kilku lat. Obiegowe opinie o tym sposo-
bie postrzegania postepow ucznia czes-
ciej jednak odstraszaja, niz zachecajg do
podjecia trudu zmierzenia si¢ z proble-
mem i wypracowania wlasnego sposobu
oceniania z wykorzystaniem ciekawych,
rozsadnych, a przede wszystkim przyja-
znych uczniowi metod pracy oferowa-
nych przez OK.

Jeste$my nauczycielkami z kilkuna-
stoletnim stazem. Chetnie podejmuje-
my nowe przedsiewzigcia, ktére moga
przynies¢ korzysci mlodziezy. Kilka lat
temu z powodzeniem wdrozyty$my, i do
dzi$ stosujemy, metody i techniki ak-
tywizujace. Wcigz obserwujemy ich po-
zytywne efekty. Pod wplywem tego do-
$wiadczenia, a takze widzgc pewne ele-
menty wspolne dla metod i technik
aktywizujacych oraz oceniania ksztal-
tujacego, postanowity$my wykorzysta¢
takze to drugie w naszej pracy. Prze¢wi-
czyly$my wszystkie elementy ocenia-
nia ksztaltujacego na réznych lekcjach
i pragniemy podzieli¢ si¢ wynikajacymi
z tych dziatan do$wiadczeniami, spo-
strzezeniami i refleksjami.

Waznym elementem oceniania
ksztaltujacego, zastugujacym na szcze-
golng uwage, jest okreslanie celow lekcji.
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To w oparciu o nie ustala si¢ strategie
dalszej pracy nad wybranym zagadnie-
niem. Tylko majac wyznaczony cel, je-
steSmy w stanie oceni¢, czy udalo sie
zrealizowac to, co zostato zaplanowa-
ne. To samo dotyczy ucznia - jesli wie,
jakie ma przed sobg zadanie, potrafi
potem okresli¢, czy i w jakim stopniu je
wykonatl.

Przy pracy z tym elementem OK mo-
ga pojawi¢ dwie trudnosci. Pierwsza
stanowi problem, w jaki sposéb infor-
mowac ucznidéw o celach. Dos¢ skutecz-
ne jest wypisanie ich na tablicy. Ponie-
waz, w mysl zalecen, nie powinno by¢
ich wiele, nie zabierze nam to zbyt duzo
czasu. Druga trudno$¢ pojawia si¢ wte-
dy, gdy postawiony cel (wynikajacy
z podstawy programowej) nie zawsze
ma bezposrednie przelozenie na wyko-
rzystanie wiedzy w przysztosci. Gdy pa-
da pytanie typu: ,Do czego si¢ nam to
przyda?”, dobrze jest postarac sie wspol-
nie z uczniami znalez¢ na nie odpo-
wiedz. Jesli nie bedzie ona zadowalajaca
dla wszystkich, warto ttumaczy¢, ze ma
to wplyw na ogdlny rozwdj intelektual-
ny, uczy myslenia, wnioskowania itp.

Najwazniejsze pozytywne efekty wy-
nikajace z okreslania celow lekcji to:

o analizowanie, ktére tre$ci powinny
by¢ szczegdlnie opanowane, a ktdre
tylko zasygnalizowane;

o sprawdzanie, czy postawiony cel zo-
stal osiggniety;

o odchodzenie od ,przerobienia mate-
rialu” na rzecz nauczenia sie;

o branie przez uczniéw na siebie czesci
odpowiedzialnosci za nauke (w mo-
mencie podsumowania wlasnej pracy
i stopnia realizacji celow);

o myslenie w kategoriach: ,,czego dzi$
sie nauczytem?”;

o dostrzeganie (cho¢ nie zawsze) przy-
datnosci poznawanych tresci.

Nacobezu (na co bede zwracata uwage podczas sprawdzania
pracy) to kolejny element OK przynoszacy uczniom
ogromne korzysci. Nauczyciel poczatkowo moze mie¢
problemy z prawidtowym okreslaniem go, gdyz moga mu
sie zacierac r6znice miedzy nacobezu a celami. Nacobezu

to sposob na dojscie do celu i jednoczesnie kryteria oceny.

Nauczyciele czesto uwazajg, ze ich
glownym celem jest nauczy¢ wszystkich
wszystkiego. Chociaz w konspektach
umieszczajg cele operacyjne, nie infor-
mujg o tym ucznia, bo sadzg, Ze to na
nich spoczywa caly cigzar nauczania
i to oni powinni oceni¢, czy zalozony
cel zostal osiggniety. Doswiadczenie pe-
dagogiczne moze zweryfikowac takie
podejscie, a ocenianie ksztaltujace po-
kaza¢, ze odpowiedzialnos¢ za naucza-
nie lezy tez (a moze przede wszystkim)
po stronie uczniow.

Nacobezu (na co bede zwracata uwa-
ge podczas sprawdzania pracy) to kolej-
ny element OK przynoszacy uczniom
ogromne korzys$ci. Nauczyciel moze
mie¢ poczatkowo problemy z prawidto-
wym okreélaniem go, gdyz moga mu sie
zacierac roznice miedzy nacobezu a ce-
lami. Nacobezu to sposéb na dojécie do
celu i jednoczesnie kryteria oceny. Efek-
ty jego stosowania wida¢ bardzo szybko.
Na przykiad: nacobezu do jednej z lekcji
matematyki dotyczylo metody rozwia-
zywania ukladu dwdch réwnan z dwie-



ma niewiadomymi - bylo przepisem na
jego rozwigzanie. Zostalo wypisane na
szarym papierze i umieszczone na tab-
licy. Przez kilka lekcji ,,przepis” wisiat
w widocznym miejscu, i okazalo sie, ze
nawet najstabsi uczniowie dawali sobie
rade z rozwigzaniem ukladu.

Nacobezu $wietnie si¢ sprawdza tak-
ze do samooceny i oceny kolezenskiej.
Nacobezu dotyczace oceny kolezenskiej
musi sie zaczyna¢ od zalozenia: bede
sprawiedliwy. Prace domowe réwniez
maja stale elementy nacobezu: po pierw-
sze — zachowam estetyke, po drugie —
bede probowal rozwigzaé wszystkie za-
dania. Zazwyczaj nauczycielowi wydaje
sie oczywiste, ze praca domowa musi
by¢ czytelna i pelna, ale dopiero zapisa-
nie tego w postaci nacobezu powoduje,
ze staje sie to oczywiste rowniez dla

REFLEKSJE OSWIATOWE

Dobrze jest formulowac nacobezu ra-
zem z uczniami. Przy jego tworzeniu
warto tak kierowa¢ ich wypowiedziami,
aby tworzyli zrozumiate dla siebie kry-
teria, ktore pdzniej nauczyciel moze
wykorzysta¢ przy ocenie pracy.

Kolejnym elementem oceniania
ksztaltujacego, na ktory warto zwrodci¢
uwage, jest niezwykle przydatna ucz-
niowi w pracy wlasnej wlasciwie zbu-
dowana informacja zwrotna (I1Z). Obie
strony szkolnego procesu - oceniana
(uczen) i oceniajgca (nauczyciel) - od-
rzucajg dzigki niej negatywne emocje
zwigzane z wystawianiem za prace oce-
ny sumujacej. Uczen przestaje si¢ ba¢
kolejnej jedynki i reakcji rodzicéw, na-
uczyciel za$ nie skupia si¢ na btedach,
ale stara sie przekazaé swojemu pod-
opiecznemu konkretne wskazowki, jak

Kolejnym elementem oceniania ksztattujacego, na ktéry
warto zwrdci¢ uwage, jest niezwykle przydatna uczniowi

w pracy wiasnej wtasciwie zbudowana informacja zwrotna
(IZ). Obie strony szkolnego procesu — oceniana (uczen)

i oceniajaca (nauczyciel) - odrzucaja dzieki niej negatywne
emocje zwigzane z wystawianiem za prace oceny sumujacej.

uczniow. Podobnie jest ze wszystkimi
dziataniami: z odpowiedziami do zadan
tekstowych, z jednostkami, z wypisy-
waniem analizy zadania w postaci nie-
wiadomych czy rysunkéw pomocni-
czych.

Wiadomosci i umiejetnosci usyste-
matyzowane w postaci nacobezu okaza-
ty sie bardzo pomocne. Uczniowie wie-
dzg teraz, co jest wazne, co musza wie-
dzie¢ i umie¢ z wczeéniejszych lekcji,
a czego muszg nauczy¢ sie na biezgco,
aby zrealizowac¢ cele lekcji. Nacobezu do
sprawdzianow i prac klasowych okazato
sie wyjatkowo przydatne dla stabszych
uczniow. Do tej pory wszyscy wiedzieli,
ze sprawdzian bedzie z ostatnich trzech
lekcji, a praca klasowa z calego dziatu.
Ci zdolniejsi zazwyczaj sobie radzili,
stabsi — nie. Teraz wystarczy podac trzy
ostatnie nacobezu lub przypomnie¢ na
lekcji powtdrzeniowej nacobezu z ostat-
niego dziatu. Wszyscy wiedzg, co bedzie
oceniane na sprawdzianie, a co muszg
powtdrzy¢ do pracy klasowej. Dzieki
systematycznemu stosowaniu nacobezu
uczniowie mniej si¢ boja prac klaso-
wych; wiedza, ze nie beda niczym za-
skoczeni.

poprawic prace, a takze wskaza¢ kieru-
nek dziatan w ramach przerabianego
zagadnienia.

Wazna i warta podkreslenia jest tak-
ze pozytywna motywacja wynikajaca
z wyszczegoélnienia i docenienia do-
brych elementéw w pracy ucznia. Syste-
matycznie stosowana, prawidlowo
skonstruowana — w oparciu o konkretne
nacobezu - informacja zwrotna moze
przynies¢ dorazng korzys¢ w postaci
zmiany atmosfery oceniania. Pewne ele-
menty informacji zwrotnej (wskazanie
dobrych stron pracy, odnotowanie tego,
Co wymaga poprawy ze strony ucznia)
nauczyciele, szczegélnie polonisci, sto-
sowali juz wcze$niej, najczesciej jednak
taczyli je z oceng sumujaca. Natomiast
zgodnie z zatozeniami OK oceng¢ sumu-
jacg uczen otrzymuje dopiero po mozli-
wosci poprawy pracy w oparciu o doko-
nang przez nauczyciela IZ.

Stosowanie informacji zwrotnej jest
najbardziej cenne w ksztalceniu umie-
jetnosci konstruowania réznych form
wypowiedzi pisemnych podczas lek-
cji jezyka polskiego. Na podstawie 1Z
nawet stabsi uczniowie potrafig szyb-
ko i z dobrym skutkiem poprawi¢ krot-

sze formy (np. zaproszenie, oglosze-
nie czy podanie). Nieco wigcej klopotu
i gorszych efektow nalezy sie spodzie-
waé przy formach dtuzszych czy trud-
niejszych (np. rozprawce, reportazu,
recenzji). Ale i w takich sytuacjach na-
pisana pod pracg, odnoszgca sie do kon-
kretnych potknieé¢, podpowiedz czy
wskazowka niewatpliwie pomaga ucz-
niom tak poprawi¢ tekst, aby spetniat
warunki podane w nacobezu i zastu-
giwal na wystawienie dobrej oceny su-
mujacej.

Stosowanie opisanych procedur spra-
wia, ze uczniowie — dzigki wyelimino-
waniu leku przed staba oceng sumujaca
- pisza wiecej i chetniej, nie oddaja ,,pu-
stych kartek”. Obok niewatpliwych,
wskazanych wyzej, korzysci praca z in-
formacja zwrotng niesie za sobg pewne
trudnosci. Pierwsza — cho¢ nie najwaz-
niejsza, ale bardzo ucigzliwa - to czaso-
chlonnos¢. Przygotowanie rzetelnej in-
formacji zwrotnej wymaga sporo czasu.
Aby ulatwia¢ sobie prace, mozna stoso-
wacé gotowe tabele do uzupetnienia, np.
IZ 7 wypracowan. Inna trudno$¢ wyni-
ka z koniecznoséci wykonywania przez
ucznidéw pewnych czynnosci czy ¢wi-
czen kilka razy. Niektorzy (stabsi) bun-
tuja si¢ przeciwko wielokrotnemu po-
prawianiu, inni (lepsi) czasem lekcewa-
23 poprawe, bo ,praca byta prawie do-
bra, pani znalazta w niej tyle elementow
pozytywnych”. Niestety, nie ma ideal-
nego sposobu rozwigzania tego proble-
mu. Najbardziej skuteczne sg szczere
i czeste rozmowy z uczniami i ich rodzi-
cami, cierpliwe ttumaczenie, dlaczego
i jak nalezy poprawi¢ prace, odpowiedz
czy inng forme wypowiedzi.

Zaprezentowane przemyslenia zosta-
ty oparte na pracy z wykorzystaniem
wiedzy zdobytej na internetowym kur-
sie dotyczacym oceniania ksztaltujace-
go w szkole. Przez ponad rok stosowa-
tysmy wszystkie jego elementy podczas
réznych lekcji. Opisalysmy te, ktére, na-
szym zdaniem, przynosza najwieksze
korzysci uczniom. Dorazne efekty wy-
nikajace z ich stosowania sa oczywiste.
Te dlugofalowe, dotyczace przede
wszystkim dalszej nauki, konkretnych
sukcesow, ale takze te przynoszace
satysfakcje uczniom i nauczycielom,
czynigce ich prace bardziej efektywna,
bedzie mozna oceni¢ dopiero po dtuz-
szym czasie — po zakonczeniu przynaj-
mniej calego trzyletniego cyklu eduka-
cyjnego. L
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Szkola z klimatem

Ewa Radanowicz
Zespot Szkot w Radowie Matym

Dobre zarzadzanie szkolg to przede wszystkim stwarzanie

mozliwosci rozwoju tym, ktérzy potrafig samodzielnie
dochodzi¢ do sukcesow, kierowanie tymi, ktérzy doskonale
realizujg si¢ w pracy w grupie, oraz pomaganie tym,

ktdérzy potrzebujg wsparcia. To takze posiadanie wizji tego,

co sie chce osiggnac, czyli przemyslanej i akceptowane;

przez wszystkich koncepcji zarzadzania. Koncepcji, ktora

jest wypadkowg realnych mozliwosci dyrektora szkoty,

nauczycieli, uczniéw i rodzicéw, ale rowniez wytyczajaca

zadania i cele, ktore wybiegaja w przysztos¢ i pozwalajg

realizowac marzenia o szkole, do ktorej chetnie przychodzg

uczniowie i nauczyciele.

Zespot Szkot w Radowie Matym od
kilku lat z powodzeniem realizuje jed-
no ze swoich wielkich marzen o szkole
- »Edukacje z wyobraznig”, ktora sta-
ta si¢ jednym z gléwnych celéow pracy
szkoly. W ramach tego dziatania po-
wstaly w szkole pracownie witrazu, ce-
ramiki i r¢cznego czerpania papieru
oraz realizowane sg projektowane oka-
zje edukacyjne i edukacja teatralna.

Naszym dobrym duchem i przewod-
nikiem naukowym stali si¢ prof. Ry-
szard Lukaszewicz i dr Krystyna Leksi-
cka. Spotkania z nimi zainspirowaly nas
do podjecia prob tworzenia wlasnych
»wolnych inicjatyw edukacyjnych” po-
przez wprowadzanie niekonwencjonal-
nych metod pracy. Skupilismy wokot
nich wladze lokalne, nauczycieli, rodzi-
cow oraz dzieci, ktérym takie formy na-
uki bardzo si¢ podobatly.

Nowe wspoélne przedsiewziecie po-
woduje, ze wszyscy — nauczyciele i ucz-
niowie — aktywnie w nim uczestniczg,
co daje nam wiele radosci, rozbudza
wyobraznig, ale przede wszystkim cie-
szy odmienno$cig. Wdrozenie w Zycie
takiego projektu wymaga dobrego pla-
nu i duzego zaangazowania nauczycieli,
tworczej pracy trwajacej wiele godzin,
czesto do poznej nocy, spedzonych na
aranzacji pomieszczen, kompletowaniu
materialéw do zajec.

To wszystko spowodowalo, ze nasza
szkota stata sie szkotg z klimatem - ko-
rytarze i sale lekcyjne zdobig plastyczne
opowiesci o naszych edukacyjnych po-
drézach. Dobrze sie tu czuja nauczyciele
i uczniowie, a odwiedzajacy nas goscie
»-poddaja sie¢ magii” naszej szkoly.

Dtluga droga w poszukiwaniu nowe-
go oraz zdobyte do$wiadczenia w dobie
reformy edukacji pozwalaja nam reali-

20

Refleksje

maj 2008 « nr5

Wspdlne przedsiewziecia dajq duzo radosci, rozbudzajq wyobraznie, cieszq odmiennosciq.

zowac réznego rodzaju projekty szkole-
niowe na temat niekonwencjonalnych
metod nauczania w publicznej szkole.
Odwiedzamy oraz go$cimy zaintereso-
wane grupy nauczycieli z innych szkét,
prowadzimy szkoleniowe rady pedago-
giczne i zajecia warsztatowe, zielone
szkoly dla uczniéw oraz ciekawe lekcje
w pracowni witrazu, ceramiki i reczne-
go czerpania papieru.

Pokazujemy, Ze mozna kocha¢ szkote
i realizowaé w niej marzenia, Zze moze
by¢ ona miejscem, do ktdérego chetnie
przychodza zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie - to pomaga nauczycielom
ponownie uwierzy¢ w sens podejmowa-
nych przez nich dzialan.

Metoda w praktyce

Kazdy projekt skiada si¢ z trzech ele-
mentéw: warunkéw wyjsciowych, zada-
nia otwartego i czasu warsztatowego.
Warunki wyjs$ciowe przygotowywane
s3 w tajemnicy przed uczniami. Sta-
nowig poczatek dobrze zaplanowanej
niespodzianki; czasem jest to kapitan
zabierajacy w podrdz do nieznanych
ladéw, czasem to ,staruszka” z tomem
bajek na bujanym fotelu, a czasem ,ka-
walek” $wiata rzucany z przezroczy na
pomalowang na bialo twarz dziecka.
Stuzy to przedstawianiu réznych $wia-
tow, co ma nie tylko zacheci¢ dzieci do
zabawy, ale zaciekawi¢ je i pobudzi¢ do
dziatania, niekonwencjonalnego mysle-
nia i wypowiadania sie. Ale to dopiero
dobry poczatek.
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Kolejnym i najwazniejszym etapem
jest zadanie otwarte, podczas ktorego
uczniowie dokonujg wyboréw i podej-
muja decyzje. Dzieciaki to uwielbiajg.
To wlasnie mozliwo$¢ wyboru rozbudza
w nich wyobraznig, budzi inwencje
tworczg, daje im poczucie sprawstwa
i powoduje, Ze nie boja sie dochodzi¢
do rozwigzania problemu ,,swoimi me-
todami”. Wiedzg, ze praca ich autor-
stwa, czesto odmienna i réznorodna,
bedzie dobra.

Czas warsztatowy w zalozeniu to
przygladanie sie danemu tematowi
z réznych perspektyw.

Projektowana okazja edukacyjna

Pierwsza projektowana okazja edu-
kacyjna, adresowana do wszystkich
uczniow i nauczycieli w naszej szkole,
pt. »,To dla Pana, Panie Makuszynski”
byta przede wszystkim bardzo praco-
chtonna i trudna. Decyzja o tym, jak ma
by¢ przygotowany projekt, jakie warto-
$ci i tre$ci ma zawiera¢, aby uczniowie
i nauczyciele chetnie brali w nim udziat,
naprawde nie byla tatwa.

Wykazalismy bardzo duzo dbatosci
o to, aby stworzy¢ odpowiedni klimat
i zapewni¢ wszystkim uczestnikom
mozliwoé¢ aktywnego udziatu. Chociaz
projektowana okazja edukacyjna, jaka
otrzymali nauczyciele, zawierala duzo
informacji — plan zaje¢ na kazdy dzien,
opis spraw organizacyjnych, przydziat
obowigzkdéw dla poszczegdlnych na-
uczycieli - mimo to wzbudzata ogrom-
ny niepokéj, szczegoélnie wérdd tych,
ktorzy pierwszy raz brali udzial w ta-
kim zadaniu. W zwigzku z tym odby-
wali$my liczne rozmowy, wyjasnialismy
rézne watpliwo$ci, omawialismy sprawy
organizacyjne. Ciagle jednak towarzy-
szyla nam niepewnos¢, ktora w konse-
kwencji pobudzata do jeszcze wiekszego
zaangazowania.

Warunki wyjsciowe

Wreszcie zaczelo sie na dobre! Juz
w piatek po poludniu przez kilka go-
dzin razem z kolezankami i kolegami
pracowali$my nad zmiang wygladu
szkoty. Od rana w poniedzialek na ucz-
niow czekata niespodzianka - szkolne
korytarze wygladaly zupetnie inaczej,
bardziej uroczyscie i tajemniczo. Cie-
kawo$¢ wszystkich, juz od progu,
wzbudzata prawdziwa markiza sklepi-
ku z ,,dzieciegcymi marzeniami”, a na-
uczycielki poprzebierane za babcie i da-
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my z ksigzek Makuszynskiego wywo-
tywaty rados¢. Sali dodawat uroku ka-
cik domowy z lampa, stoliczkiem i fo-
telami oraz pdétka z ksigzkami. Dzieci
z ogromng ciekawoscig czekaty na prze-
bieg wydarzen. Babcia, ktora znata Ma-
kuszynskiego, w sposdb naturalny i cie-
ply, z pobtazaniem i Zyczliwoscig opo-
wiadata o jego zwyczajach, upodoba-
niach oraz dzieciecych ,wybrykach”.
Milg niespodzianka bylty postacie z je-
go lektur, prezentujace swoje przygo-
dy i wreczajace prezenty wszystkim
uczestnikom spotkania. Wreszcie le-
karz z ,Panny z mokra glowg” zaprosit
wszystkich do sklepiku ,,z dziecigcymi
marzeniami”, ktéry rozpalal wyobraz-
ni¢ dzieci, bo co mozna kupi¢ za jeden
u$miech? Tajemnica si¢ wyjasnila, gdy
odczytana zostala recepta na szczescie.

RECEPTA NA SZCZESCIE

Pacjent - uczen/pracownik Szkoty
Podstawowej w Radowie Matym

Mitos¢ — jak najwiecej

Usmiech - tyle, ile potrzeba
Zyczliwo$¢ - dla kazdego

Wiara - nieustajaca

Nadzieja — zawsze bedzie lepiej
Dobro¢ - zawsze

Poczucie humoru - obowigzkowo

IdZ do Sklepiku z Dzieciecymi
Marzeniami

Za jeden, najpiekniejszy usmiech
kup gotowy przepis na szczescie

Kazdy, bez wyjatku, chciat si¢ uda¢
do sklepiku po ztota mysl Kornela Ma-
kuszynskiego. Wszyscy pragneli prze-
czytac ,,swoja”, bo przeciez kupiong
w sklepie. Starali$my si¢ wspolnie wy-
jasni¢, co oznaczajg mysli:

o Rados¢ jest medrcem, bo rado$¢ stwo-
rzyla storice i Swiat.

o Usmiech jest szczesciem ludzi.

o Kochajmy storice.

o BgdZ radosny, a bedziesz szczesliwy.

o Stracony jest kazdy dzier bez usmie-
chu.

o Unikaj tez, uciekaj przed smutkiem.

To bylo trudne zadanie, poniewaz
babcia oczekiwata od dzieci wyczerpu-
jacych wyjasnien. Podsumowaniem by-
to utworzenie drzewek radosci, przyjaz-
ni, honoru, szacunku, na ktérych moco-
wali$my wyrazy bliskoznaczne okresla-
jace te wartosci.

Zadanie otwarte

Odpowiednio ,zaczarowane” i w
$wietnych nastrojach dzieci wraz ze
swoimi wychowawcami przeszty do wy-
konania zadania otwartego: Wyobraz
sobie, ze Kornel Makuszynski sprawit,
ze twoje zycie stalo si¢ szczesliwsze
i rado$niejsze. Mozesz mu za to po-
dzigkowac - zastanow sig, jak to zrobisz,
i przygotuj to.

Zadanie otwarte jest nie tylko wpisa-
ne w dobrze zaplanowang niespodzian-
ke, ale stanowi jej zwienczenie w ksztal-
cie, ktorego nie mozemy przewidziec.
Ma uczy¢ samodzielnosci, odpowie-
dzialno$ci, wlasnych kryteriow wyboru
i sposobow dziatania. Tak tez sie stato
- dzieci ,powedrowaly” réznymi dro-
gami: przygotowaly piosenki, wiersze,
okrzyki, ale réwniez plakaty, laurki
i kosz peten papierowych kwiatéw. Naj-
bardziej podobalo im sieg, ze wszyscy -
uczniowie i nauczyciele - pracowali
wspolnie, wykonujac to samo zadanie.

Czas warsztatowy

Drugi dzien naszych dziatan byl jesz-
cze bardziej pracowity, gdyz wszystkie
klasy uczestniczyty w réznych dziata-
niach warsztatowych: plastycznych, tea-
tralnych, muzycznych.

Pracy towarzyszyto duze zaangazo-
wanie; kazdy mial mozliwo$¢ wspot-
dziatania w grupie.

Prezentacje

Teraz dzieci zaczely mie¢ watpliwo-
$ci zwigzane z decyzja, czy wzig¢ udziat
w prezentacjach, czy tez nie. Tylko nie-
ktore potrafily naprawde swobodnie
moéwic o swojej pracy i prezentowac ja.
Jednak wiele dzieci, mimo duzej tremy,
przetamato swdj strach i wystgpito
przed reszta zebranych.

Naprawde byto co podziwia¢! Od ra-
na moglismy oglada¢ wystawy prac pla-
stycznych i technicznych. Podziwiali-
$my duzg znajomo$¢ lektur w czasie
konkursu ,Znamy lektury Kornela
Makuszynskiego”. Tego dnia ,,goscili”
u nas bohaterowie: Jacek i Placek, Panna
z mokra glowa, Basia i jej przyjaciele,
prezentujac fragmenty ksigzek. Nasi
uczniowie przescigali sie pomystami na
stroje, rekwizyty oraz rézne wersje dra-
my. Kazdy z nich cieszy! si¢, ze moze
zaprezentowac¢ swojg prace.

Fragmenty artykulu ukazaty sie w publikacji
pokonferencyjnej pt. Uczymy dzieci, jak sie
uczy¢, CDiDN, Szczecin 2006. |
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Przyspieszane nauczanie

Beata Birnbach

Uniwersytet Szczecinski, Polsko-Amerykanskie Szkoty Prywatne w Szczecinie

Proces uczenia si¢ trzeba korzystnie
dopasowac do rzeczywistych potrzeb
i mozliwosci rozwojowych dziecka —
pisze L. Wygotski. Ma si¢ on miesci¢
w tak zwanej strefie najblizszego rozwo-
ju. Zatem to, co dziecko robi dzi$ przy
pomocy dorostych, jutro zrobi samo-
dzielnie. Strefa najblizszego rozwoju
pomaga wiec okresli¢ ,,jutro” rozwoju
dziecka, jego dynamike, ktora uwzgled-
nia nie tylko to, co dziecko w tym pro-
cesie juz osiaggneto, lecz rowniez to, co
w nim dopiero dojrzewa (L. Wygotski,
1982). Wedlug koncepcji strefy najbliz-
szego rozwoju dziecka dobre jest tylko
takie nauczanie, ktére wyprzedza roz-
woj. Czy popularyzowane w ostatnich
latach techniki przyspieszonego uczenia
sie spelniajg tak postawiony wymaog?
Postuze sie sformulowaniem zaczerp-
nietym od prof. D. Klus-Stanskiej: sens
czy bezsens zastosowania strategii przy-
spieszonego uczenia si¢ u dzieci w wie-
ku 6-10 lat (D. Klus-Stanska, M. Nowi-
cka, 2005)

Techniki przyspieszonego
uczenia si¢ - nowos¢ w szkole
Przyspieszone uczenie sie jest forma
edukacji holistycznej, ktéra dba o czto-
wieka jako integralng catos¢ (K. Goz-
dek-Michaelis, 1998). Przyspieszone
uczenie sie bazuje na koncentracji i lep-
szym zapamietywaniu, a polega na za-
angazowaniu wyobrazni i tworzeniu
skojarzen - swoistych $ciezek dostepu
do informacji, ktére chcemy wydoby¢
z magazynow pamieciowych. Niezmier-
nie wazne jest tutaj wykorzystanie zja-
wiska synestezji, czyli wspdtdziatania
réznych zmyslow (wzroku, stuchu, we-
chu, smaku, dotyku, kinestezji) w pro-
cesie zapamietywania (A. Smith, 1997).
Wiedza przyswajana jest jednoczesnie
przez obie pétkule mézgowe i urucha-
miane s3 procesy zapamietywania.
Opisane techniki nie ,,poszerzg” pa-
mieci dziecka, lecz pozwolg, aby nau-
czanie odbywalo sie z radoscig, z mniej-
szym wysitkiem i w znacznie krotszym
czasie. Doskonalenie metod uczenia si¢
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w edukacji elementarnej wydaje sie by¢
uzasadnione, poniewaz najczestszym
powodem rzeczywistych trudnosci jest
nie tyle staba pamie¢, trudny material,
skomplikowana osobowo$¢ nauczyciela,
co brak umiejetnosci skutecznego po-
stugiwania si¢ pamiecig oraz brak wie-
dzy o procesach pamieci zachodzacych
u dzieci. Na ten drugi problem zwraca
uwage prof. E. Gruszczyk-Kolczynska.
Pisze ona, Ze nauczyciele organizujg
dzieciom zadania pamieciowe, opierajac
sie na zasadach funkcjonowania pamie-
ci dorostych. Tymczasem model dziata-
nia zapamietywania dzieciecego jest
odmienny. Stad tez zadania pamieciowe
sprawiajg dzieciom trudno$ci natury
poznawczej i wykonawczej (E. Grusz-
czyk-Kolczynska, E. Zielinska, 2005).
Ogolnodostepne szkolenia, treningi
czy systematyczne zajecia, zwane tre-
ningami pamieci, prezentuja bardzo
wiele technik przyspieszonego uczenia
sie. Sg to gléwnie: mnemotechniki, wi-
zualizacje, relaksacje. Mnemotechniki
mozna okresli¢ jako ztozone dzialania
strategiczne, majace na celu usprawnie-
nie zapamietywania, przechowywania
i odtwarzania poprzez wigzanie mate-
rialu bedacego przedmiotem uczenia
sie, z ustalonym kodem (E. Czerniaw-
ska, M. Ledzinska, 1994). Do tej grupy
zaliczamy miedzy innymi: tancuszkowe
metody skojarzen, metode hakow pa-
migciowych, metode zakladek pamie-
ciowych, akrostychy, akronimy. Wizua-
lizacje polegaja na odtwarzaniu w umy-
$le obrazéw juz wczesniej widzianych
lub wyobrazanych (R. Linksman, 2000).
Relaksacja ma na celu przerwanie stanu
napiecia nerwowego, pozwala przywro-
ci¢ rownowage psychiczng, regeneruje
zmeczony organizm (I. Zarzycka, 2001).

Sens...

Pamieg¢ jest warunkiem wszystkich
proceséw umystowych. Jednak w szkole
dzieci nie nabywaja umiejetnosci postu-
giwania sie nig w skuteczny, sosunkowo
szybki i trwaly sposob. Dzieki uzyciu
wizualizacji w technikach przyspieszo-

nego uczenia si¢ rozwijajg sie: uwazne
patrzenie, stuchanie oraz percepcyjne
odtwarzanie spostrzezen. Za$ poprzez
rozbudzanie wyobrazni uczenie moze
sie sta¢ dla dzieci interesujacg zabawg.

W przypadku wykorzystania metod
przyspieszonego uczenia si¢ u dzieci
w wieku wczesnoszkolnym wskazane
jest stosowanie ich w okreslonych sytu-
acjach edukacyjnych, bez nadmiaru.
Intensywne uczenie technik pamiecio-
wych nie bedzie korzystnie dopasowane
do specyfiki spostrzegania, poznawania
i zapamietywania u dzieci w mlodszym
wieku szkolnym. Dlatego tez nie nalezy
ich gwaltownie wprowadza¢ i ¢wiczy¢.
Przy wyborze technik przyspieszone-
go uczenia sie nalezy si¢ kierowac prze-
de wszystkim ich przydatnoscia (np.
w utrwalaniu poprawnych wzorcow
pisowni, zapamiegtaniu tresci przyrod-
niczych, nazwy miesiecy, nazwy planet
Uktadu Stonecznego, liczby dni w ko-
lejnych miesigcach roku itp.), a takze ich
tatwoscig i dostepnoscia.

Wielu nauczycieli edukacji wezesno-
szkolnej narzeka na zaobserwowane
u ucznidéw klopoty z koncentracja uwa-
gi. Problemy te mozna cz¢$ciowo roz-
wigzad, stosujac odpowiednie techniki
usprawniajgce uczenie si¢, w ktérych
automatycznie ¢wiczy sie koncentracje;
zwlaszcza ten jej rodzaj, ktéry ,wymu-
sza” zapamietanie i rozwija caly poten-
cjal intelektualny. Ponadto przyspieszo-
ne uczenie si¢, wlaczane do konkretnych
sytuacji edukacyjnych, jest jedng z moz-
liwo$ci rozwijania zdolno$ci poznaw-
czych i wzbogacania kompetencji.

... czy bezsens?

Charakterystyki technik pamiecio-
wych zawieraja najczesciej sformutowa-
nia: superpamie¢, supernauczanie, nie-
zawodna metoda zapamietywania i inne
tego typu przypominajace slogany re-
klamowe. Tymczasem pole zastosowan
przyspieszonego uczenia sie w przypad-
ku edukacji wczesnoszkolnej jest zde-
cydowanie wezsze niz prezentowane
w publikacjach. Twarze ludzi, numery
telefondw, daty, wyniki kolejnych rzu-
téow kostka itp. to wiedza zbyteczna
w edukacji. Wdrazanie dzieci i mfod-
szych uczniow do postugiwania sie re-
laksacja, wizualizacjg i mnemotechni-
kami w kazdej sytuacji edukacyjnej nie
jest zatem wskazane dla ich wielostron-
nego rozwoju. Techniki przyspieszone-
go uczenia si¢ ingeruja w sposob spo-



strzegania i przetwarzania informacji.
W przypadku mlodszych dzieci nalezy
szczegblnie zwrdci¢ uwage, aby nie
opierac¢ si¢ tylko na mysleniu i koja-
rzeniu abstrakcyjnym, podczas gdy ich
procedury umystowe bazuja jeszcze na
mysleniu konkretno-obrazowym. My-
$lenie abstrakcyjne w tym wieku dopie-
ro sie rozwija.

Techniki pamieciowe koncentrujg sie
na ulatwianiu zapamietywania infor-
macji utozonych liniowo lub kojarzo-
nych na zasadzie ,to z tym”. O wiele
rzadziej pojawiajg sie techniki pozwala-
jace na trwalsze przyswojenie wiedzy
uszeregowanej hierarchicznie (E. Grusz-
czyk-Kolczynska, E. Zielinska, 2005),
ktére powinny by¢ wykorzystywane
w edukacji z wigkszg frekwencyjnoscia.

Podsumowanie

Wiedza nauczycieli o procesach
uczenia si¢ dziecka jest wciaz wzboga-
cana, lecz niestety, najczesciej pozostaje
niewykorzystana (wiem, lecz postepuje
tak jak dawniej). Z trudnos$cig zmieniajg
sie postawy nauczyciela (postepuje juz
inaczej, bo teraz wiem) (W. Bednarko-
wa). Techniki przyspieszonego uczenia
sie pozostaja w sferze znanej nauczycie-
lom, lecz niestosowanej. Moze przyczy-
nia si¢ do tego niepewnos¢ efektywno-
$ci, atrakcyjnosci czy mozliwosci stoso-
wania ich w edukacji wczesnoszkolnej.
W artykule tym zebratam znane mi
zalety i ograniczenia przyspieszonego
uczenia si¢ i cho¢ jestem zwolenniczka
stosowania ich jako formy wspierania
zdolnosci poznawczych dzieci, pamie-
tam tez o sfowach Lwa Tolstoja: ,Wie-
dza tylko wtedy jest wiedza, kiedy zdo-
byta zostata wysitkiem wiasnej mysli,
a nie wylacznie dzieki pamieci”.
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Edukacja wczesnoszkolna
a sukces dziecka

Matgorzata Kietzman, wydawnictwo Didasko

Ludzie uczg sie mgdrosci nie z ksigzek, lecz z nieba, ziemi, degbow i bukow,
to oznacza, ze muszq uczyc si¢ poznawac rzeczy same w sobie,
a nie poprzez Swiadectwo i obserwacje poczynione przez innych o rzeczach.

Wrhasciwie od zawsze zaréwno w Pol-
sce, jak w innych krajach kolejne wtadze
zastanawiajg si¢, w jaki sposob zorgani-
zowac system edukacji, aby byl przyja-
zny dziecku i jednoczes$nie skuteczny,
aby zapewnial kolejnym rocznikom
dzieci wlasciwe wejscie w nastepne eta-
py zycia. My, nauczyciele, jesteSmy zme-
czeni tymi cigglymi zmianami, ale jed-
nocze$nie wla$nie na nas spoczywa
obowigzek takiego przygotowania dzie-
ci, aby mialy szans¢ odniesienia sukce-
su w przyszlosci. Zastandwmy sie wiec,
w jaki sposéb my, w naszym matym
$wiecie edukacji wczesnoszkolnej, mo-
zemy pomoc naszym dzieciom odnies¢
sukces.

Zeby stato si¢ to naprawde mozliwe,
prace z dzieckiem nalezy rozpoczynaé
jak najwcze$niej. To wlasnie w pierw-
szych czterech latach zycia wytwarza sie
w moézgu cztowieka ponad 50% pota-
czen nerwowych, ktore w przyszlosci
umozliwig gromadzenie informacji.
Dzieci w wieku przedszkolnym chtong
wiedze jak gabka, a poznawanie §wiata
przynosi im wielka rado$¢. Kazda za-
bawa jest dla nich nauka przynoszaca
owoce. Niestety, nie wszystkie dzieci
chodza do przedszkola, nie we wszyst-
kich domach rodzice uwazaja za szcze-
golnie wazne wspolne z nimi zabawy
i rozmowy, czytanie lub opowiadanie
bajek. Tym samym nie wszystkie maja
szanse w pelni rozwija¢ swojg naturalng
ciekawo$¢ $wiata.

Wedlug badan Burtona White’a,
amerykanskiego autora wielu ksigzek
o rozwoju i wychowaniu dzieci, ,,Jedno
dziecko na dziesiecioro wychowywane
jest w atmosferze sprzyjajacej maksy-
malnemu rozwojowi wrodzonych zdol-
nosci”. Skutek jest taki, ze do szkoty
trafiajg dzieci bardzo rdézne: takie, ktdre

Jan Amos Komenski

doskonale juz same czytaja, i takie, kto-
re prawie nie znajg liter; takie, ktore
tworzg pigkne prace plastyczne i takie,
ktore nawet nie trzymaly w reku nozy-
czek czy kredek. Dzieci majg jedna
wspdlng ceche: jesli tylko nie zostana
nastraszone przez rodzicéw czy znajo-
mych (zobaczysz, jak péjdziesz do szko-
1y...), to na swoje pierwsze lekcje lecg jak
na skrzydlach, petne zapatu, radosci,
wierzac, ze zaczyna si¢ dla nich wielka
przygoda. Idac do szkoty, az 80% dzieci
wierzy, ze nauka to przyjemnos¢.

Jak pracowac¢ z taka grupa? Nie oce-
niaj na samym poczatku. Nie szuflad-
kuj. Nie przekreslaj. Zobacz w kazdym
swym uczniu czltowieka sukcesu! Czy
masz w klasie dziecko stroniace od in-
nych, ze znacznym opdznieniem mowy?
Moze to by¢ nastepny Einstein. Ktore§
z dzieci nie moze si¢ nauczy¢ i zapamie-
tac zasad ortografii? Mieli z tym klopo-
ty Tomasz Edison i Agata Christie, Jacek
Zakowski i Jacek Kuron. Hansa Chry-
stiana Andersena, syna szewca i niepis-
miennej praczki, uwazano za op6znio-
nego w rozwoju. Dzi§ wiadomo, ze byt
dyslektykiem. A moze wlasnie ktore$
z dzieci sprawiajacych klopoty w przy-
szto$ci odniesie sukces? Przeciez to
Albert Einstein twierdzil: ,Wiadomo,
ze taki a taki pomyst jest nie do zreali-
zowania. Ale Zyje sobie jaki$ nieuk, ktd-
ry o tym nie wie. I on wla$nie dokonuje
tego wynalazku”.

Pamietaj, kazde z dzieci wchodza-
cych do klasy moze odnie$¢ sukces. Daj
im szanse. Postaraj sie je poznac i zna-
lez¢ w kazdym z nich mocne, ale takze
i te slabsze strony. Jasiek ma klopoty
z czytaniem? Ale przeciez potrafi roz-
pozna¢ prawie wszystkie drzewa po naj-
mniejszym listku czy szyszce. Wykorzy-
staj to, pozwdl mu sie pochwali¢. Spraw,
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zeby poczul si¢ dumny z samego siebie.
Spraw, zeby inni zaczeli go szanowac
i podziwia¢ za to, co robi dobrze, a nie
wy$miewac z powodu nieumiejetnosci
sktadania liter w wyrazy. A jednoczes$-
nie wymagaj, podnos poprzeczke. Tylko
niech uczniowie wiedza, ze wierzysz
w ich sukces, ze dajac im nawet trud-
ne zadania, jestes pewna/pewien, zZe s
w stanie sobie z nimi poradzi¢.

losow dzieci szczegdlnie uzdolnionych,
»0siagniecia zyciowe bardziej zalezg od
osobowosci, od przypadku dajacego
okazje do wykazania si¢ talentem, od
wlasciwej motywacji niz od ilorazu in-
teligenciji i osiagnie¢ szkolnych”. Uwierz
w to, ze kazde z dzieci przychodzacych
do twojej klasy ma szanse odnie$¢ suk-
ces, 0siggna¢ cos, wybic sie. Ty jako na-
uczyciel przede wszystkim nie mozesz

Uczenie sie jest najwspanialszg i dajaca najwiecej radosci gra
na $wiecie. Wszystkie dzieci rodza sie z takim przekonaniem

i pielegnuja je, dopdki nie przekonamy ich, ze nauka jest
ciezka i nieprzyjemna praca. Niektore dzieci nigdy nie daja sie
o tym przekonac i przechodza przez zycie, wierzac, ze nauka
jest przyjemnoscia i jedyna gra, w ktdra warto sie bawic. Tacy
ludzie maja swoje specjalne miano. Nazywamy ich geniuszami.

Glenn Doman, Teach Your Baby Math

Masz w klasie dzieci zdolne, prze-
wyzszajace wiedzg czy umiejetno$ciami
pozostatych uczniéw? One tez wymaga-
ja twojej szczegolnej uwagi. Nie pozwol
im si¢ nudzi¢, nie obnizaj wymagan wo-
bec nich tylko dlatego, ze podstawa pro-
gramowa si¢ zmienita i na danym etapie
ksztalcenia nie przewiduje si¢ rozwia-
zywania np. zadan ztozonych. Pozwol
im na naturalne zaspokajanie cieka-
wosci, dochodzenie do wilasnych roz-
wigzan, proponowanie innych, nawet
niekonwencjonalnych odpowiedzi.
Nie ograniczaj! Pozwdl, zeby nauka byla
dla nich caly czas wspanialg zabaws.
Wtedy ciekawos¢ §wiata zostanie w nich
na zawsze.

Amerykanski psycholog prof. Ho-
ward Gardnem staral sie odnalez¢ od-
powiedz na pytanie, co byto kluczem do
sukcesu jedenastu oséb, ktére zmienity
$wiat. Okazalo sie, ze to przede wszyst-
kim pasja zyciowa, motywacja do pracy,
koncentracja na wybranych dziedzinach
oraz wsparcie ze strony rodziny.

Nie zawsze osoby, ktére w dziecin-
stwie byly uznawane za szczegélnie
uzdolnione, odnoszg sukcesy w zyciu
dorostym. Naukowcy $ledzacy losy tych
uznanych w dziecinstwie za geniuszy
(np. uczniéw nowojorskiej Szkoty Hun-
tera majacych iloraz inteligencji powy-
zej 157) wykazali, Ze ci sami jako doro-
$li rzadko odnosili spektakularne suk-
cesy. Wedltug brytyjskiej psycholog prof.
Joan Freeman, zajmujacej si¢ badaniem
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mu w tym przeszkodzi¢, zmuszajac go
do uczestniczenia w nudnych, ciggle ta-
kich samych przewidywalnych zaje-
ciach, dajac mu do wypetniania dzie-
sigtki nudnych, takich samych ¢wiczen.
A jednocze$nie pamietaj: mozesz zrobi¢
bardzo duzo, zZeby go wspomac.

zmysly. Poznaj style uczenia sie. Poz-
walaj na obserwacje w kazdy mozliwy
sposob. Stwarzaj twoércze srodowisko.
Stawiaj pytania. Ucz myslenia tworcze-
go. Zainteresuj tematem. Otworz szkote
na $wiat. Nie pozwdl, by szkolne mury
ograniczaly twoje dzialania edukacyjne.
Przygotowuj do Zycia w realnym $wie-
cie. Podno$ poprzeczke. Pokaz dzie-
ciom, ze nauka nie musi by¢ ciezka pra-
cg, tylko przygoda i wyzwaniem. Zad-
baj o atmosfere — daj dzieciom poczu-
cie bezpieczenstwa. Spraw, zeby nawet
najstabsze dzieci czuly si¢ bezpieczne
i zmotywowane do dzialania. Doceniaj
mate sukcesy, zwycigstwa na miare
mozliwosci. A przede wszystkim szukaj
w swoich uczniach pasji i pozwol dzie-
ciom marzy¢.

Szkota nie jest wyjgtkowym miejscem.
Ty jestes kims wyjgtkowym — to motto,
ktore kazdego dnia przypomina nam,
nauczycielom, co jest najwazniejsze
w naszej pracy. Nie jest dla nas najis-
totniejszym celem realizacja progra-
moéw ani osigganie przez naszych ucz-
niéw najwyzszych wynikow na testach,
lecz takie dziatania, ktére pomoga
w ksztattowaniu w nich poczucia wtas-
nej warto$ci. Pamietajmy, ze tylko lu-
dzie z wysoka samooceng, wiarg w sie-

Dzieki zdobytej wiedzy oraz wtasnym doswiadczeniom
uwierzytam takze w nieograniczone mozliwosci uczniow.
Wszystko to sktonito mnie do napisania podrecznikéw

i ¢wiczen dla dzieci, a takze przewodnikéw dla nauczycieli,
bo od witasciwych ksigzek w duzej mierze zalezga rezultaty
nauczania. Piszac podreczniki i éwiczenia, nie myslatam

o tobie ani o sobie, poniewaz to nie nam, lecz uczniom
maja sie one podobac. To wydaje sie takie oczywiste, a tak

czesto o tym zapominamy.

Joanna Biatobrzeska

Zostan nawiedzonq nauczycielkg, czyli jak uczy¢, zeby nauczy¢

Traktuj kazde ze swoich dzieci w kla-
sie indywidualnie. Poznaj stabe i mocne
strony ucznioéw, rozpoznaj dominujace
u nich rodzaje inteligencji, gdyz od tego
zalezy, czy w tych najmiodszych klasach
zainteresujesz, zachecisz do nauki, czy
dalej za soba poniosg te che¢ poznania
i ciekawos¢. Na tym wczesnym etapie
nauczania nie ukierunkowuj, lecz roz-
wijaj uczniow bardzo wszechstronnie.
Staraj sie stymulowac wszystkie ich

bie, optymizmem, inteligencja emocjo-
nalng potrafig dokonywac¢ rzeczy nie-
mozliwych. Pokazmy dzieciom ich wy-
jatkowos¢, obudzmy drzemigce w nich
poklady nieograniczonych mozliwosci,
a przede wszystkim nie pozbawiajmy
ich rado$ci z odkrywania $wiata. Szcze-
$liwe, otwarte, tworcze dzieci bedg
w przysztosci ludzmi sukcesu nie tylko
w szkole, ale przede wszystkim w swo-
im Zyciu. L



Czym jest humanistyka, jesli nie sta-
wianiem najwazniejszych pytan? I nie
ma znaczenia, jakiej dziedziny nauki
pytania dotycza. Umiejetnos¢ ich for-
mulowania prowadzi do odkrywania
obszaréw wiedzy jeszcze nieodkryte;.
Ponadto stajg si¢ one punktem wyjscia
do badania rzeczywistosci, jej zawitosci,
a w konsekwencji do oswajania tejze po-
przez konstruowanie takich narzedzi,
ktére utatwia cztowiekowi zycie.

Czy osoby, o ktérych - na podstawie
ich zainteresowan — zwyklo si¢ mowic,
ze obdarzone s3 umystami $cistymi, nie
muszg stawia¢ pytan, badac rzeczywi-
stosci, dokonywac¢ rzetelnej, wnikliwej
oceny tego, co juz jest, by dojs¢ do tego,
czego jeszcze nie ma? Odpowiedz zdaje
sie by¢ oczywista, ale niekoniecznie dla
wszystkich.

Uczestnicy Wojewodzkiego Konkur-
su Wolszczan 2008 to uzdolnieni mlo-
dzi ludzie, ktorzy fascynuja si¢ nauka.
Uczniowie, ktorzy zakwalifikowali sie
do etapu wojewddzkiego, musieli od-
wiedzi¢ cztery pracownie: politechnicz-
ng, przyrodnicza, jezykowsa i humani-
styczng. W ocenie uczestnikow najtrud-
niejsza okazatla si¢ pracownia humani-
styczna. Dlaczego? Bo zadania, jakie
stawiano uczniom, wymagaly umiejet-
nosci formulowania pytan, wiedzy ogél-
nej dotyczacej kultury, spoleczenstwa,
przeobrazen szeroko rozumianej rze-
czywisto$ci, umiejetnosci ich oceny,
a przede wszystkim wyrazania wtasne-
go zdania.

Cztonkowie komisji pracowni huma-
nistycznej zaobserwowali, Ze uczniowie
gromadzg wiedz¢ na temat $wiata z me-
diéw i innych popularnych no$nikow
informacji (m.in. Internetu). Latwo
przyswajaja sobie stereotypy i traktujg
je jako wlasne zdanie. Wykazuja ogrom-
ng niecheé do wnikania w istote proble-
moéw spotecznych, historycznych, stabo
rozumiejg tradycje oraz jej przeobraze-
nia i wplyw na wspolczesnosc.

I rzecz niezwykle istotna — uczniowie
nie sg przygotowani do budowania
zwartej, spojnej, przemyslanej i dojrza-
tej wypowiedzi. Podczas uczniowskich
prezentacji mozna bylto zaobserwowa¢
niepewnos¢, lek przed wyrazaniem
swojego zdania, brak pewnosci siebie,
nieumiejetno$¢ przekonywania.

Aby przyblizy¢ sposéb konstruowa-
nia tychze wypowiedzi, prezentujemy
ponizej jeden z przyktadowych tema-
tow, do ktdrych zataczone zostaly mate-
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Humanistyka
jako zjawisko offowe

Matgorzata Machatek, cDiDN w Szczecinie
Anna Kapuscinska, uniwersytet Szczecinski
Mirostawa Piaskowska-Majzel, cDiDN w Szczecinie

jurorzy pracowni humanistycznej Wojewédzkiego Konkursu Wolszczan 2008

rialy pomocnicze i zadania, jakie powi-

nien wykona¢ uczen.

Temat: Rzeczy codzienne - narze-
dzia czy przedmioty kultu

Zadania dla ucznia:

1. Przygotowujac swojg wypowiedz,
wykorzystaj materialy z pakietu.

2. Przedstaw konteksty literackie (for-
ma i tre$¢) oraz historyczne (fakty,
wydarzenia, procesy historyczne)
omawianego problemu. Wykorzystaj
rowniez wlasng wiedze z zakresu
sztuki, literatury, filozofii i historii.

3. Odwotaj si¢ do aktualnych wydarzen
ze $§wiata polityki, kultury i Zycia
spolecznego.

Ocenie podlega tres¢ i forma wypo-
wiedzi, liczba i jako$¢ przykladow oraz
poziom przekazu jezykowego.

Masz 10 minut na przygotowanie i 10
minut na wypowiedz. Mozesz sporza-
dzi¢ notatki, ktore wykorzystasz w trak-
cie wypowiedzi.

Najczesciej uczniowie prezentowali
temat bez wprowadzenia, a swoja
wypowiedz formutowali na zasadzie:
»w zalaczniku a...”, ,w zalgczniku b...”
iw ,zalaczniku c...”, dokonujac ich opi-
su. Uczniowie nie potrafili wiec wyko-
rzystaé zalaczonych materiatow jako
pretekstu do budowania wnikliwej re-
fleksji na temat problemu wskazanego
w temacie. Po dokonaniu opisu poszcze-
golnych zatgcznikdéw unikali formuto-
wania wnioskéw i wyrazania wlasnego
zdania.

Uczniowie nie zdawali sobie spra-
wy z tego, ze kazda wypowiedz (czy to
pisemna, czy ustna) jest szansg na za-
prezentowanie wlasnej odrebnosci, in-
dywidualnosci, oryginalnosci. Do wy-
losowywanych tematéw podchodzili
w pospiechu, z poczuciem, ze trzeba
jak najszybciej sie wypowiedzie¢, i nie
do konca miato dla nich znaczenie, jak
to zrobig.

Zadania wymagaty umiejetnosci formutowania pytan, wiedzy
ogo6lnej dotyczacej kultury, spoteczenstwa, przeobrazen
szeroko rozumianej rzeczywistosci, umiejetnosci ich oceny,

a przede wszystkim wyrazania wtasnego zdania.

Zalgczniki:

a) wiersz Zbigniewa Herberta, Guziki,

b) fragment tekstu zrédtowego zawie-
rajacego opis koronacji krolewskiej
Ottona I wedtug kroniki Widukinda,

¢) material ikonograficzny zawieraja-
cy dwa przeciwstawne spojrzenia
na przedmioty: zdjecie ilustrujace
wspolczesny dobrobyt - luksusowy
samochdd, telefon komdrkowy, lap-
top oraz reprodukcje zdjecia przed-
stawiajacego klucze do mieszkania
kobiety, ktora zgineta w powstaniu
warszawskim.

Uczniom, ktérzy w przyszlych latach
beda przystepowaé do konkursu, warto
podpowiada¢, ze sposob wypowiedzi,
wnikliwo$¢ prezentowanych opinii sta-
nowig klucz do oceny prezentacji. Waz-
ne wydaje sie, aby uczen w trakcie przy-
gotowywania si¢ do wypowiedzi jasno
sformutowat teze, konsekwentnie gro-
madzit i wnikliwie przedstawial argu-
menty, a przede wszystkim, by zaplano-
wal swoje wystapienie w taki sposob, by
odbiorcy mieli przekonanie, ze uczen
od poczatku wie, co i jak mowi, a takze
do czego zmierza.
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Mozna by powiedzie¢, ze dajac ucz-
niowi na przygotowanie wypowiedzi
tylko dziesig¢ minut, stawiamy przed
nim trudne zadanie. Owszem, trudne,
ale tylko wtedy, gdy uczen nie miat do-
tychczas warunkow sprzyjajacych wy-
glaszaniu wlasnych sagdow i opinii. Jesli
jednak podczas swojej edukacji (nie
tylko ponadgimnazjalnej) wielokrotnie
przygotowywat spojne wypowiedzi,
gromadzil argumenty do rozwiazywa-
nia probleméw dotyczacych kultury,
historii, cywilizacji, z uwaga sledzit
przeobrazenia wspolczesnego $wiata,
nie powinien mie¢ trudnosci z opraco-
waniem spojnej, logicznej i konsekwen-
tnej prezentacji okreslonego zjawiska.

Braki w zakresie komunikatywnosci
ucznidow wiazg sie z szerszym proble-
mem, jakim jest zanik §wiadomosci
retorycznej. Nie chodzi tutaj tylko o je-
zykowg sprawno$¢ licealistow, ktora
pozostawia wiele do Zyczenia, ale takze
o nieumiejetno$¢ planowania wypowie-
dzi, brak zamyslu koncepcyjnego, z kté-
rego wynikalaby merytoryczna propo-
zycja ich wypowiedzi. Trafnie i celowo
przygotowana argumentacja, logiczna
struktura, spdjnos¢ dyskursu oraz $rod-
ki perswazji (jezykowe) sa niewatpliwie
kluczem do przygotowania oryginalnej
wypowiedzi.

I jeszcze jedno: uczestnicy konkursu
- jak juz wcze$niej zostalo powiedziane
- to uczniowie uzdolnieni szczegoélnie
w zakresie przedmiotow $cistych. Wy-
daje nam sig, Ze tego rodzaju uzdolnie-
niom nalezy sprzyjac. Coz to oznacza?
Wysoka lokata w jakimkolwiek konkur-
sie nie bedzie miata wigkszego znacze-
nia, jesli uczniowie — przyszli studenci
czy potem naukowcy - nie bedg umieli
przekonac¢ innych do swoich propozyciji,
badan, wreszcie wdrozenia projektdw,
ktore, ich zdaniem, moga utatwi¢ zycie
wspolczesnemu spoteczenstwu.

Nauczyciele, bedac odpowiedzialni
za przygotowanie uczniow do doroslego
zycia i sprawnego prezentowania swojej
wiedzy, powinni rozwija¢ w nich umie-
jetno$¢ formutowania pytan, poszuki-
wania problemow i ich rozwigzywania,
wykorzystywania w praktyce podstawo-
wych zasad z dziedziny retoryki. Naj-
lepsi naukowcy w kazdej dziedzinie
otrzymuja bowiem miano najlepszych
m.in. dlatego, ze w sposob $wiadomy
i przemysélany potrafig innych zarazi¢
tym, czym sie sami pasjonuja. A do tego
potrzebna jest humanistyka. |
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Na szlaku wiedzy

Za nami kolejna - IX edycja konkursu ,Wolszczan”, ktdrej

organizatorami byli Kuratorium O$wiaty w Szczecinie

oraz z ramienia Urzedu Miasta Szczecin - Zachodniopomorskie

Centrum Edukacyjne. Celem konkursu bylo wylonienie

uczniéw o szerokich zainteresowaniach z réznych dziedzin

wiedzy. Do eliminacji o miano najwszechstronniejszego ucznia
wojewodztwa przystgpilo 118 osob.

Z Bartoszem Olasem, laureatem ,,Wolszczana 2008,

rozmawia Agnieszka Gruszczynska

Czy moglbys nam powiedziec cos
o sobie w kontekscie swojej sciezki edu-
kacyjnej?

Nauke rozpoczatem w Szkole Pod-
stawowej nr 10 w Szczecinie, ktora obec-
nie uznawana jest za elitarng placéwke
edukacyjng. Musze przyzna¢, ze bardzo
milo wspominam czas spedzony w tej
szkole. Kolejnym etapem mojego ksztal-
cenia bylo Gimnazjum nr 44 przy
Zespole Szkot Budowy Okretéw. Mimo
ze nie jest ono uznawane za najlepsze
gimnazjum w miescie, o czym by¢ mo-
ze $wiadczy decyzja o stopniowym
wygaszaniu dziatalnosci tej placowki,
szkole te na zawsze zapamietam jako
miejsce, w ktéorym nauczyciele sg nie-
zwykle zaangazowani, a praca pedagoga
jest ich pasjg. Obecnie uczeszczam do
II Liceum Ogolnoksztalcacego w Szcze-
cinie.

Czy w trakcie swojej edukacji spot-
kates nauczycieli, ktorzy szczegdlnie
utkwili Ci w pamieci? Czy moZesz
wskazaé postawy pedagogow, ktére
uznatbys za szczegdlnie sprzyjajgce
rozwojowi ucznia zdolnego? Czy spot-
kates si¢ moze z postawami destruu-
jgcymi potencjatl ucznia?

Na pewno nie spotkatem nauczycieli,
ktorzy chcieliby mnie w jakikolwiek
sposdb upokorzy¢, czy umniejszy¢ moje
osiaggniecia. Pedagodzy zawsze mnie
wspierali, szczegdlnie w gimnazjum,
przez rozbudzanie moich pasji. Tu
chciatbym zwrocic¢ szczegolng uwage na
postawe pani Ireny Perkowskiej, od kto-
rej wlasciwie dowiedzialem sie, czym
jest zeglarstwo. Stalo sie on mojg wielka

pasja.

Réwniez w gimnazjum zaczatem
sie uczy¢ jezyka rosyjskiego. Zachecita
mnie do tego nauczycielka jezyka an-
gielskiego, pani Wiestawa Dziewanow-
ska, prowadzac zajecia pozalekcyjne
z jezyka rosyjskiego. Musze doda¢, ze
pani Wiestawa pos$wiecita mi wiele swo-
jego czasu; przez dluzszy okres bowiem
sam uczeszczalem na zorganizowane
przez nig koo mitosnikow jezyka rosyj-
skiego.

Wspomne tu jeszcze nauczycielke
chemii w gimnazjum, panig Wiestawe
Dwornik, ktéra wlozyla mnostwo pracy
i wiele staran o to, bym zaczal intereso-
wac sie chemig.

Jest to pewien problem, z ktérym
zetknalem si¢ juz w momencie otrzy-
mania wynikow testu gimnazjalnego.
Uzyskalem doktadnie takg samg liczbe
punktéw z czesci humanistycznej, jak
z matematyczno-przyrodniczej. Mimo
wszystko wydaje mi sig, ze jednak kie-
runki $ciste stanowa moja domene.



Jak przygotowywales sie do konkur-
su? Czy korzystales ze specjalistycz-
nych technik zapamietywania, ucze-
nia sie? Czy moze charakter konkursu
i szeroki zakres wiedzy, jaki jest na nim
wymagany, wyklucza mozliwos¢ przy-
gotowania sie w tradycyjny sposob?

Z przygotowaniem sie do konkursu
mialem pewien problem. Nie wiedzia-
fem bowiem czego konkretnie sie uczy¢.
Niejednokrotnie stawalem przed dyle-
matem, czy powtarza¢ wzory z fizyki,
czy moze od$wiezy¢ sobie pewne lektu-
ry. Liczylem raczej na wiedze, ktora
zdobylem w czasie edukacji. Spodziewac
sie mozna bylo wszystkiego.

Nieco inaczej wygladato przygoto-
wanie do finalu, a konkretnie do auto-
prezentacji. Najistotniejsza byla dla
mnie forma przedstawienia swojej oso-
by w sposob nietuzinkowy, oryginalny.
Wydaje mi sie, ze zrealizowalem 6w za-
miar. Pomogta mi w tym bardzo moja
wychowawczyni, ktéra uczy przedsie-
biorczosci.

Najciekawsza byla sama konwencja
tego wystapienia, postanowitem bo-
wiem zaprezentowad etiude teatralna.
Wryjatkowe bylo réwniez to, Ze nie mo-
witem o sobie wprost, starajac si¢ prze-
kaza¢ pewne tresci niejako implicite
i dowodzac tym samym, ze naprawde
wiem co$ o dziedzinach, ktérymi sie in-
teresuje, ze stanowig one moje najwiek-
sze pasje. Mam tu na mys$li wspomnia-
ne juz zeglarstwo i chemie oraz zespoét
zagadnien, ktory okreslitbym mianem
kultury stowian wschodnich.

Czy wiedze, ktora zaowocowata wy-
grang w konkursie ,Wolszczan 2008”
zawdzieczasz jedynie swojej szkolnej
Sciezce edukacyjnej, czy moze korzy-
stales z zajec dodatkowych?

Jesli chodzi o jezyki obce, gdzie ucz-
niowie czesto siegaja po pomoc poza
szkolnymi murami, to nigdy Zadnego
z nich nie uczylem si¢ poza szkolg. By¢
moze wynika to z tego, ze jednego
z nich, angielskiego, uczytem si¢ juz
od pierwszej klasy szkoly podstawowej
w ramach dodatkowych zajec¢ organizo-
wanych przez szkote.

Bardzo duzo zawdzieczam moim na-
uczycielom poszczegdlnych przedmio-
téw zaréowno w szkole podstawowej,
gimnazjum, jak i liceum. W gimnazjum
uczestniczytem w zajeciach kota che-
micznego, czynie to réwniez teraz. Dzie-
ki temu mam szans¢ znacznego rozsze-
rzenia swojej wiedzy.
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Co wptyneto na wybor nagrody
glownej, jakgq jest indeks Pomorskiej
Akademii Medycznej?

Musze¢ przyznaé, ze w ogdle nie za-
stanawialem sie wczesniej nad ewentu-
alnym wyborem indeksu uczelni wyz-
szej, jaki jest przywilejem laureata kon-
kursu. Wplynal na to przede wszystkim
zapis w regulaminie jednoznacznie
wskazujgcy na trzecioklasistow, jako
ewentualnych beneficjentéw. Kiedy jed-
nak okazalo sig, ze i ja moge dokona¢
wyboru indeksu, decyzja byta owocem
przemyslen trwajacych dostownie chwi-
le. Nie ukrywam, Ze przez moment za-
stanawialem sie tez nad indeksem Poli-
techniki Szczecinskiej.

Swojej przyszloéci nie wiagze jednak
z zawodem lekarza, do ktdérego nie czuje
sie w zaden sposob powotany. Powaznie
zastanawiam si¢ nad rozpoczeciem stu-
diow na przyszto$ciowym kierunku,
jakim jest biotechnologia. Warto do-
da¢, ze PAM nalezy do $cislej czotowki
w Polsce w badaniach genetycznych.
Z pewnoscia bede jeszcze aplikowal na
inne uczelnie. Jednym z moich marzen
jest rozpoczecie edukacji na Miedzywy-
dziatowych Studiach Matematyczno-
-Przyrodniczych na Uniwersytecie War-
szawskim. Trzeba by¢ naprawde jednym
z najlepszych, by si¢ tam dostac.

Co planujesz w najblizszej przyszto-
sci, jak bedzie wyglgdata Twoja edu-
kacja w klasie trzeciej? Czy nauczycie-
le nie obawiajq sie, Ze sie rozleniwisz,
majgc perspektywe zagwarantowanego
miejsca na uczelni wyzszej?

Mysle, ze moi nauczyciele w zadnym
wypadku nie pozwola na to, bym spoczal
na laurach. Moge obieca¢, ze postaram
sie jak najlepiej przygotowac do matury,
ktora jeszcze przede mng. Osiggniecie
progu 30 procent kwalifikujacych ma-
ture jako zdang mnie nie satysfakcjonu-
je. Mam nieco wigksze ambicje.

Uwaga opinii publicznej skierowana
jest na trwajgce wlasnie matury. Jakie
przedmioty planujesz zdawac za rok?

Na pewno bede zdawac jezyk polski
i angielski w zakresie podstawowym.
Z pelnym przekonaniem wybiore row-
niez chemie¢ na poziomie rozszerzonym.
Mysle, ze postaram sie takze zda¢ mate-
matyke i fizyke na poziomie rozszerzo-
nym, cho¢ jeszcze nie podjalem decyzji.
Wybér ten wigze si¢ z profilem naucza-
nia w mojej klasie, gdzie matematyka
i fizyka prowadzone s3 na poziomie
r0ZSZerzonym.

Czy moge zapytac, na co przezna-
czyles nagrode finansowg zdobytg
w ,Wolszczanie”?

Nie mam jeszcze nawet planow wy-
korzystania pienigdzy, ktdre stanowia
cze$¢ nagrody gldwnej. Z pewnoscig nie
chciatbym ich roztrwonié. Na razie lezg
sobie zatem spokojnie i czekaja na oka-
zje do wydania. Mysle, ze moga sie
przydac przy okazji rozpoczecia stu-
diow. Moze znajde sposob, by rozsadnie
je wykorzystac jeszcze w trzeciej klasie,
przed maturg, kupujac na przyklad ma-
terialy, ktére pomoga mi sie przygoto-
wac do egzaminow.

Zblizajq sie¢ wakacje. Jakie masz
plany? Czy méglbys opowiedzieé w tym
kontekscie o swoim zeglarskim hobby?

Jesli chodzi o zeglarstwo, to sprawa
jest nieco skomplikowana. Moja pasja
zrodzila sie¢ przede wszystkim w wyni-
ku wyboru i uczeszczania do gimna-
zjum z bogatg tradycja morska. Tam,
za spraw3 wspomnianej juz pani Ireny
Perkowskiej, opiekunki mtodziezowych
zespolow szantowych i propagatorki
edukacji morskiej, powstata moja ze-
glarska pasja. Pani Irena oddelegowa-
ta mnie na konkurs wiedzy morskiej,
w ktdrym nagroda byt rejs. Ta wyprawa
zaglowcem po Baltyku byla wielkg przy-
goda i moim pierwszym kontaktem
z zeglarstwem. Niestety, nie bardzo mo-
ge znalez¢ czas na to, by bra¢ udziat
w zajeciach mlodziezowych klubéw
jachtowych, co z kolei uniemozliwia mi
regularne uczestnictwo w rejsach. Ze-
gluje jedynie czasami na jednostkach
szkoleniowych. Mam jednak pewne pla-
ny wakacyjne zwigzane z zeglarstwem.
By¢ moze uda mi si¢ zakwalifikowa¢ do
jednej z zaldg bioracychj udzial w rega-
tach The Tall Ship’s Races. Najprawdo-
podobniej bede mogt zasili¢ ekipe ,,Da-
ru Szczecina”, chociaz od zeszlego roku
Polacy plywaja rowniez na holender-
skiej jednostce ,Europa”, ktoéra bierze
udzial w regatach pod banderg Unii Eu-
ropejskiej. W zesztym roku rowniez sta-
ralem sie wzig¢ udziat w regatach, nieste-
ty odrzucono moj wniosek ze wzgledu
na zbyt mtody wiek. Warunkiem uczest-
nictwa jest ukonczenie szesnastu lat,
a wowczas miafem niecate pietnascie.

W swoich wakacyjnych planach
uwzgledniam przede wszystkim czas
na odpoczynek, bowiem ten rok dat
mi sie we znaki. Mysle, Ze z pewnoscia
wyjade na wie$. Reszte plandéw zwery-
fikuje czas. |
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Ewaluacja dzialan wychowawczych i profilaktycznych
w szkole/placowce oswiatowej (VI)

Gromadzenie i analiza
danych ewaluacyjnych

Mirostaw Krezel

Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie

Kolejnym etapem prowadzenia w szkole/placéwce badan

ewaluacyjnych jest zebranie informacji o zrealizowanych

przedsiewzieciach wychowawczych i profilaktycznych.

Informacje te mogg dotyczy¢ zaréwno procesu wdrazania

okreslonego programu, jego oceny (w aspekcie wynikow
lub stopnia osiggniecia zaktadanych celow), jak i reakeji

i odczu¢ uczestnikéw oraz realizatoréw programu.

Prowadzenie badan ewaluacyjnych
nalezy do kluczowych aspektow wdra-
zanej w szkole/placowce procedury
ewaluacyjnej. O wystepujacych zagro-
zeniach przy projektowaniu tego rodza-
ju badan wspominalem w artykulach
publikowanych w ,Refleksjach” pod
koniec 2007 i od poczatku 2008 roku.
W prezentowanym artykule skoncen-
truje si¢ natomiast na tych aspektach
zbierania informacji ewaluacyjnych,
ktére odgrywaja réwnie istotnag role jak
kwestie metodologiczne w uzyskiwaniu
rzetelnych i wiarygodnych danych, kté-
re czesto sg traktowane przez osoby pro-
wadzgce badania do$¢ powierzchownie.

Kompetencje ewaluatora

Zbieranie informacji ewaluacyjnych,
w wiekszym stopniu niz danych diag-
nostycznych, wymaga posiadania od-
powiedniej wiedzy i umiejetnosci za-
réwno merytorycznych (trudno byloby
dokona¢ oceny okreslonego programu
profilaktycznego czy wychowawczego,
niewiele wiedzgc o istocie prowadzo-
nych w szkole/placéwce dzialan eduka-
cyjnych), jak i metodologicznych. Ten
drugi wymiar kompetencji ma wigksze
- w poréwnaniu z diagnozg - znaczenie
w badaniach ewaluacyjnych, ktére kon-
czg sie sformutowaniem wnioskow i dy-
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rektyw praktycznych typu: te dzialania
zaniecha¢ (bo okazaty sie nieefektyw-
ne), a te — kontynuowac i rozwija¢ (bo
byly skuteczne). A zatem konsekwencje
tego rodzaju decyzji sg bardzo powazne,
tym bardziej ze decyzje raz podjete nie-
jednokrotnie trudno cofna¢ lub skory-
gowac.

Natomiast w przypadku badan diag-
nostycznych zawsze jest jeszcze czas na
uzupelnienie zebranych informacji, na-
wet w trakcie wdrazania okreslonego
projektu dziatan wychowawczych czy
profilaktycznych, i modyfikacje zapla-
nowanych przedsiewzie¢. W praktyce
szkolnej mamy jednak niejednokrotnie
do czynienia z sytuacja, w ktorej wiek-
sze znaczenie przywigzuje sie do rozpo-
znania i diagnozy okreslonego zjawiska
niz oceny skutecznosci prowadzonych
w badanym obszarze dziatan. Podejmu-
je si¢ zatem wiele staran w celu opraco-
wania dobrego narzedzia diagnozy, wy-
konuje wiele czynnosci badawczych,
starannie analizuje zebrany materiat
empiryczny. Natomiast ewaluacj¢ badz
pomija si¢ zupelnie, zastepujac ja ,in-
wentaryzacja wykonanych dzialan”,
badz tez prowadzi sie badania ewalua-
cyjne pobieznie i powierzchownie,
ograniczajac je do ogdlnej oceny lub po-
ziomu zadowolenia (satysfakeji) uczest-

nikéow z udziatu w okreslonych przed-
siewzieciach. Z tego powodu zaintereso-
wanie wzbogacaniem wiedzy i doskona-
leniem umiejetnosci prowadzenia badan
ewaluacyjnych - pod wieloma wzgleda-
mi innych przeciez niz diagnostyczne —
jest stosunkowo niewielkie.

Planujac ewaluacje zrealizowanych
w ramach programu wychowawczego
czy profilaktyki dziatan, nalezy wiec
odpowiednio wcze$niej zadbac o to, aby
osoby prowadzgce te badania posiadaty
wlasciwe kompetencje.

Poza udziatem w szkoleniach zewne-
trznych czy samoksztalceniem warto si¢
zastanowi¢ nad mozliwoscig zorgani-
zowania w szkole/placéwce szkolenia
w tym zakresie. Jego adresatami moga
by¢ nie tylko nauczyciele i kadra kie-
rownicza, ale tez inni pracownicy szko-
ty/placowki (np. administracji, obstugi),
rodzice, a nawet uczniowie/wychowan-
kowie. We wlasciwie prowadzonej ewa-
luacji powinni oni bowiem stanowi¢ nie
tylko Zrédto informacji, ale tez groma-
dzi¢ wybrane dane ewaluacyjne.

Z kompetencjami merytorycznymi
i metodologicznymi $cisle zwigzane sa
kompetencje etyczne ewaluatora. Pro-
wadzone badania ewaluacyjne wywotu-
ja bowiem niejednokrotnie silne reakcje
i uczucia uczestnikow realizowanych
dzialan edukacyjnych. Wiazg sie z ko-
nieczno$cig oceny kolegéw i nauczycieli
czy samooceny wlasnej dziatalnosci.
W zwiagzku z tym, Ze na podstawie wy-
konanej ewaluacji podejmowane sg roz-
nego rodzaju decyzje, badaniom ewalu-
acyjnym towarzyszy duza presja, a cza-
sem nawet obawa przed udzielaniem
informacji i ich interpretacjg oraz upub-
licznianiem. Nauczyciel prowadzacy ba-
dania ewaluacyjne powinien zatem
kompetentnie i w odpowiedzialny
(etyczny) sposob gromadzic¢ i analizo-
wac zebrany material empiryczny.

Stosunek respondentow
do prowadzonej ewaluacji

Wiarygodno$¢ i rzetelno$¢ uzyska-
nych informacji ewaluacyjnych zalezy
nie tylko od wilasciwego opracowania
m.in. narzedzi, okreslenia proby badaw-
czej i przeprowadzenia badan (np. za-
pewnienia anonimowosci i bezpieczen-
stwa wypowiedzi respondentdw), ale tez
od odpowiedniej motywacji uczestni-
kéw. Osoby biorace udziat w badaniach
muszg znac cel badan i sposéb wyko-
rzystania wynikéw oraz dostrzegaé



konkretne korzysci z ich przeprowa-
dzenia. Uczestnicy ewaluacji winni tez
aprobowa¢ zmiane, jaka moze nastgpi¢
w wyniku wdrozenia procedury ewalu-
acyjnej. Przeprowadzenie okreslonych
badan ewaluacyjnych stanowi bowiem
punkt wyjscia do dokonania oceny
i sformutowania wnioskow i dyrektyw
praktycznych, ktérych realizacja moze
w istotny sposob zmieni¢ funkcjono-
wanie szkoty/placowki.

Analiza danych ewaluacyjnych

Przejdzmy zatem do omdwienia dru-
giej kwestii, czyli analizy zgromadzo-
nych danych ewaluacyjnych. Uzyskane
wyniki badan ewaluacyjnych powinny
zosta¢ poddane odpowiedniej analizie
ilosciowej i jako$ciowej. Tego rodzaju
analiza, w ktorej warto wykorzysta¢
komputerowe programy statystyczne,
nie powinna by¢ mylona z zestawieniem
liczbowym lub procentowym zebranego
materiatu empirycznego. Przedmiotem
prowadzonej analizy powinno by¢ bo-
wiem poréwnanie wynikéw prowadzo-
nych badan z celami realizowanych
dziatan wychowawczych i profilaktycz-
nych. Efektem za$ wykonanej ewaluacji
winno by¢ dokonanie oceny stopnia
i zakresu osiagniecia tych celéw oraz
sformutowanie zalecen dotyczacych
przysztych dziatan wychowawczych
i profilaktycznych (Z. Gas, Szkolny pro-
gram profilaktyki: istota, konstruowanie,
ewaluacja, Lublin 2004).

Raport ewaluacyjny powinien zatem
zawiera¢ nie tylko zgromadzone dane
ewaluacyjne, ale tez konkretne wnioski
i praktyczne dyrektywy (zalecenia), stu-
z3ce opracowaniu nowego lub modyfi-
kacji istniejacego programu wychowaw-
czego lub szkolnego programu profilak-
tyki. Zmianie w tych programach moga
podlega¢:

1. Cele programu

Na podstawie uzyskanych informacji
ewaluacyjnych konieczne moze by¢ za-
rowno utrzymanie dotychczasowych
celow planowanych w przysztym roku
szkolnym dziatan wychowawczych lub
profilaktycznych, jak i ich korekta. Np.
zmiana niektdrych celéw szczegétowych
- rezygnacja z dostarczania uczniom
okreslonych informacji w sytuacji, gdy
wyniki uzyskanych badan ewaluacyj-
nych wskazuja, ze tego rodzaju wiedze
juz posiedli, i skoncentrowanie si¢ w re-
alizowanych dziataniach na ksztattowa-
niu umiejetnosci uczniow.

REFLEKSJE OSWIATOWE

2. Zadania programu

W sytuacji, kiedy nastgpita zmiana
celéw planowanych dziatan, niezbedne
jest takze dokonanie zmian w planowa-
nych do realizacji zadaniach szkolnego
programu profilaktyki lub programu
wychowawczego. Dotychczasowe zada-
nia mogly bowiem - w $wietle uzyska-
nych danych ewaluacyjnych - okaza¢
sie nieadekwatne lub nieskuteczne i nie
stuzy¢ osigganiu zaktadanych celow. Na
przyklad proponowanym czesto przez
nauczycieli sposobem rozwigzania wie-
lu probleméw w szkole sg pogadanki
adresowane do uczniéw lub rodzicow.
Zebrany material empiryczny moze na-
tomiast $wiadczy¢ o tym, ze tego rodza-
ju przekaz informacji jest mato efek-
tywny i powinien by¢ zastapiony np.
metodami aktywizujgcymi.
3. Struktura programu

Czasem konieczne bedzie rowniez
dokonanie zmiany w strukturze realizo-
wanego dotychczas programu - zmiana
kolejnosci podejmowanych dzialan, nie-
zbednego czasu na ich wykonanie itp.
Moze sie bowiem okazad, ze zaplanowa-
nie w ciggu roku szkolnego dwoch spot-
kan z rodzicami poswieconych omdwie-
niu okreslonych probleméw uczniéow
i wypracowaniu propozycji koniecznych
dziatan to za malo, by je rozwigzac.

dzaju wniosek nie oznacza wcale ko-
nieczno$ci zwolnienia kogos$ z pracy,
lecz jedynie korekty w przydzielanych
zadaniach (niektdrzy, np. ze wzgledow
osobowosciowych, nie nadajg si¢ do re-
alizacji okreslonych dziatan) lub skiero-
wanie danej osoby (lub oséb) na kurs
doskonalgcy, w celu zdobycia odpo-
wiednich kompetencji (np. trenera pro-
gramu profilaktyki uzaleznien).

6. Strategia ewaluacyjna programu

Zebrane dane ewaluacyjne moga
réwniez wykazacé, ze stosowana dotych-
czas strategia ewaluacyjna byla niewlas-
ciwa i wrecz utrudniata dokonywanie
oceny prowadzonych dziatan wycho-
wawczych i profilaktycznych oraz wy-
prowadzanie na jej podstawie rozwia-
zan usprawniajacych wdrazane przed-
siewzigcia edukacyjne. Jesli bowiem za-
czynali$my mysle¢ o ewaluacji dopiero
wowczas, kiedy zblizalismy sie do konca
realizacji zaplanowanych dziatan, to
trudno bylo nam dokona¢ oceny, czy
osiagniety rezultat tych dziatan $wiad-
czyt o sukcesie, czy wrecz przeciwnie —
porazce projektu.

Warto tez pamietac o tym, Ze wpro-
wadzenie jakichkolwiek zmian do pro-
gramu wychowawczego czy szkolnego
programu profilaktyki wigzac si¢ bedzie
automatycznie z koniecznoscig mody-

Wiarygodnos¢ i rzetelnos¢ uzyskanych informacgji
ewaluacyjnych zalezy nie tylko od wtasciwego opracowania
m.in. narzedzi, okreslenia préby badawczej i przeprowadzenia
badan (np. zapewnienia anonimowosci i bezpieczenstwa
wypowiedzi respondentéw), ale tez od odpowiedniej
motywacji uczestnikoéw. Osoby biorace udziat w badaniach
muszg znac cel badan i sposéb wykorzystania wynikéw

oraz dostrzegac konkretne korzysci z ich przeprowadzenia.

4. Treéci programu

Najcze$ciej niezbedna korekta doty-
czy treéci szkolnego programu profilak-
tyki lub programu wychowawczego.
Podyktowane jest to zmieniajacg sie
sytuacja wychowawczg, profilaktyczna,
ale tez i dydaktyczng. Niestety, czasem
spotykamy si¢ z programami, w ktorych
od kilku nawet lat tresci te nie ulegly
zmianie.
5. Kadra realizujaca program

Wyniki przeprowadzonej ewaluacji
mogga tez skioni¢ nas do sformulowania
wniosku o potrzebie zmiany kadry rea-
lizujacej okreslone dzialania. Tego ro-

fikacji projektowanej strategii ewalua-
cyjnej.

Konczac cykl rozwazan poswigco-
nych ewaluacji programéw wychowaw-
czych i profilaktycznych, mam $wiado-
mos¢, iz, by¢ moze, nie do konca udato
mi sie rozwia¢ wszystkie watpliwos$ci
Czytelnikow i zredukowac obawy przed
wdrazaniem w szkole/placowce ewalu-
acji rozumianej jako badanie skutecz-
nosci i efektywnoséci podejmowanych
dzialan. Mam jednak nadzieje, ze cykl
ten, cho¢ w czesci, ulatwi Panstwu za-
projektowanie i wdrozenie procedury
ewaluacyjnej. |
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WARTO PRZECZYTAC

Na temat...

rekomenduja

Regina Czekata

kierownik Wydzialu Udostepniania Zbioré6w CDiDN WBP w Szczecinie

Halina Kwiatkowska

nauczyciel bibliotekarz, Wydzial Udostepniania Zbiorow CDiDN WBP w Szczecinie

Bo jakie poczgtki, takie bedzie wszystko.
J.A. Komenski

WYDAWNICTWA
ZWARTE

DABROWSKI, Miroslaw

Pozwdlmy dzieciom mysle¢ I: o umie-
jetnos$ciach matematycznych polskich
trzecioklasistow / Mirostaw Dabrowski.
- Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne, 2007. - 133 s.

Sygn.: 164143, 164144, 164145, 164146C,
164147C

i ﬂﬂl/o&p Azecom
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Polskie spoteczenistwo boi sie mate-
matyki i ma na jej temat fatszywe wyob-
razenia. Jakze czesto dorosli wyksztatce-
ni ludzie wspominajg w srodkach maso-
wego przekazu o swoich klopotach z ma-
tematykg - na 0gét zachowujg sie tak,
jakby jej nieznajomosé¢ byta czyms cen-
nym, wlasciwym i nobilitujgcym. Czy to
rzeczywista duma, czy moze tylko reak-
cja obronna? A jesli duma, to z czego?
Przy okazji nasuwa sig jeszcze jedno py-
tanie: dlaczego japoriska tamigtowka
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»sudoku” stata sig tak popularna w na-
szym kraju petnym humanistow? Prze-
ciez wymaga ona metod postepowania
i wnioskowania typowych wtasnie dla
matematyki. Czy dlatego, Ze nie kojarzy
sig nam ze szkotg? (...)

Z drugiej strony, od kilku lat coraz
glosniej mowi sig o tym, ze dla rozwoju
spoteczenistw i dla jakosci ich Zycia
ogromne znaczenie ma (i bedzie miec)
poziom matematycznego oraz technicz-
nego wyksztatcenia obywateli. Dlatego
tez Unia Europejska kladzie coraz wigk-
szy nacisk na podnoszenie szeroko rozu-
mianej kultury matematycznej obywate-
li krajow cztonkowskich, widzgc
w tym, miedzy innymi, klucz do budo-
wania opartej na wiedzy nowoczesnej
europejskiej gospodarki.

EDUKACJA

Edukacja wczesnoszkolna i przed-
szkolna w warunkach przemian poczat-
ku XXI wieku / pod red. Anny Jakubo-
wicz-Bryx. - Bydgoszcz: Wydawnictwo
Akademii Bydgoskiej, 2004. — 154 s.

Sygn.: 164064, 161767 C

- Edukacja

wezesnoszkolna
i przedszkolna

w warunkach

POD REDAKCIA

Anny Jakubowicz-Bryx

Inspiracjg do opracowania przedsta-
wionej czytelnikom ksigzki byly refleksje
nad ksztattem edukacji zintegrowanej
oraz jej aktualnym stanem. Obserwowa-
ne i odczuwane przemiany w zakresie
wezesnej edukacji, dyskusje podejmowa-
ne w gronie pracownikéw Zaktadu Edu-
kacji Zintegrowanej oraz che¢ wymiany
informacji na temat nurtujgcych nas za-
gadnieni i probleméw stanowity podsta-
we niniejszego opracowania.

Tematyka podjeta w tomie ,Edukacja
wczesnoszkolna i przedszkolna w wa-
runkach przemian XXI wieku” stworzy-
ta autorom mozliwos¢ spojrzenia na
problem poczgtkowych etapéw edukacji
w roznych przejawach. Istotne dla wy-
miany mysli naukowej staty si¢ dwa
glowne aspekty, stanowigce jednoczesnie
rozdzialy prezentowanej odbiorcy ksigz-
ki, a mianowicie - nauczyciel i jego miej-
sce we wspotczesnej edukacji oraz dos-
konalenie procesu ksztalcenia uczniow
w miodszym wieku szkolnym i wieku
przedszkolnym.

|

"KSZTALCENIA
ZINTEGROWANEGO

Implikacije dla teorii i praktyki

EFEKTYWNOSC

Efektywnos¢ ksztalcenia zintegrowa-
nego : implikacja dla teorii i praktyki /
pod red. Heleny Siwek. — Katowice: Wy-
dawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicz-
nej TWP, 2007. - 306 s.

Sygn.: 163651 C

Problematyka konferencji dotyczgca
»Efektywnosci ksztalcenia zintegrowa-
nego w swietle reformy szkolnej”, kto-
rej koncepcje naukowq zaproponowata



i opracowata z zaktadem Pedagogiki
Szkolnej Profesor dr hab. Helena Siwek,
objeta zagadnienia, ktore sq przedmio-
tem wielu kontrowersji i dyskusji. Poszu-
kiwanie najbardziej optymalnych roz-
wigzan w edukacji poczgtkowej jest
przedmiotem badan, analiz i rozmaitych
koncepcji pedagogow juz od poczgtkow
minionego dwudziestego stulecia.

U progu tego wieku, w projektach tzw.
Nowego wychowania, edukacja elemen-
tarna zostala uznana za najwazniejszy
etap edukacji, dajgcy przepustke do dal-
szej nauki i niezwykle znaczgcy dla
ksztattowania osobowosci mtodego czto-
wieka. Ostatnia reforma - wprowadza-
jgca koncepcje zintegrowanego ksztalce-
nia, spotykajgca sie z réznymi ocenami
nauczycieli, rodzicow, pedagogow — wy-
maga nieustajgcego monitoringu i anali-
zy efektywnosci nie tylko w odniesieniu
do ksztalcenia na poziomie poczgtko-
wym, ale takze w kontekscie calego sy-
stemu edukacyjnego i jego roli w spote-
czenistwie ponowoczesnym czy tez, jak
to okresla Ulrich Beck ,,w drodze do in-
nej nowoczesnosci’.

JAKUBOWICZ-BRYX, Anna

Kompetencje leksykalne uczniow
w edukacji wezesnoszkolnej / Anna Ja-
kubowicz-Bryx. — Bydgoszcz: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Kazimierza Wiel-
kiego, 2006. — 373, [1] s.

Sygn.: 161772, 161773 C

ANNA JAKUBOWICZ-BRYX

Kompetencje leksykaine
uczniow w edukacii
wezesnosziolnej

W zalozeniu niniejsza praca miata
zwréci¢ uwage na zagadnienia, ktore
przybraly postac nastepujgcych pytan:

WARTO PRZECZYTAC

1. Jaki jest poziom kompetencji leksykal-
nych uczniow w edukacji wczesno-
szkolnej?

2. Jak zawarto$¢ leksykalna podreczni-
kow moze wspoméc w rozwoju stow-
nictwa uczniow w klasach nizszych?

3. W jakim zakresie zawarte w podrecz-
nikach ¢wiczenia stownikowo-frazeo-
logiczne mogg sig stac bazg dla roz-
woju leksyki uczniow?

4. W jakim stopniu srodowisko rodzinne
wplywa na poziom leksyki dzieci
w mtodszym wieku szkolnym?

5. Na ile wybrane elementy srodowiska
szkolnego oddziatujg na zasob stow-
nictwa uczniow klas nizszych?
Ksigzka ma charakter monografii

naukowej. Sqdze jednak, ze moze zain-

teresowac wszystkich, ktérzy widzg po-
trzebe doskonalenia kompetencji le-
ksykalnych uczniow wczesnej edukacji,

a wiec zarowno pedagogow, jak i jezy-

koznawcow, lingwistow, a takze studen-

tow i czynnych nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej i przedszkolnej. Moze
by¢ rowniez adresowana do rodzicéw,
ktorych wplyw na rozwéj leksyki dziecka

w pierwszym okresie rozwoju jest szcze-

golnie wazny.

Sensy i bezsensy
edukacji
wczesnoszkolnej

Dorota Klus-Stafska
Marzenna Nowicka

edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna

&7

KLUS-STANSKA, Dorota

NOWICKA, Marzenna

Sensy i bezsensy edukacji wczesno-
szkolnej / Dorota Klus-Stanska, Ma-
rzennaNowicka. - Warszawa: Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne, 2005. -
238's. - (Edukacja Przedszkolna i Wecze-
snoszkolna)

Sygn.: 163973, 160633 C

Ksigzka jest odpowiedzig na obecng
zreformowang rzeczywistos¢ szkolng.
Ma charakter krytyczny i jest szczegoto-
wg analizg glownych obszaréw ksztalce-
nia na poziomie podstawowym. Autorki
odnoszg sie bezposrednio do praktyki
szkolnej poprzez liczne zaczerpniete
z niej przyktady, omawiajgc przebieg
lekcji nawigzujg do teorii psychologicz-
nych. Sprzyja to poszerzeniu rozumienia
wyktadanych kwestii. Przedstawiajg
wlasne propozycje nauczania poloni-
stycznego i matematycznego, a takze
wlasng koncepcje integracji. Publikacja
moze byc jednym z podstawowych pod-
recznikow z zakresu pedagogiki wezesno-
szkolnej.

WYDAWNICTWA
CIAGLE

ADAMEK, Irena

Tworcze rozwigzywanie problemow /
Irena Adamek // Zycie Szkoty. - 2008,
nr 3,s.19-24

Obecnie nauka to nie tylko zdobywa-
nie wiedzy i techniki kultury. Media aku-
mulujq i serwujg miliony strzepkow in-
formacji. Kto chce rozwigzywac proble-
my, musi zaprowadzic porzgdek w bata-
ganie informacji. Uczniowie muszq sie
nauczyc, jak wybierac informacje, jak
nadaé im strukture, jak je osgdzié, jak
osiggngé rozwigzania i podejmowac de-
cyzje. Jesli wychowamy dzieci do nauki,
ktéra bedzie towarzyszyla im przez cale
zycie, do zdolnosci wspotpracy w grupie,
do kreatywnosci i przyjmowania odpo-
wiedzialnosci, wtedy wspierac bedziemy
nie tylko zawodowy rozwdj, lecz réwniez
ich zdrowie w ogélnym sensie. Najnow-
sze badania nad mézgiem dowodzg, zZe
wiedza, uczucia i zdolnosci wspétpra-
cujg ze sobg, sq od siebie uzaleznione;
w ten sposob powstajg zaleznosci do-
Swiadczen i zmystow.

GRYGIER, Urszula

Zmotywowana klasa : czyli jak na-
uczyciel moze spelni¢ swoje marzenia /
Urszula Grygier // Nowa Szkola. - 2008,
nr 3,s. 28-34

Motywowanie uczniéow do nauki to
ciezka praca, wymagajgca od nauczycie-
la wytrwatosci, znajomosci uczniow, kre-
atywnosci, elastycznosci w czasie zajeé
oraz przekonania, Ze kazdy z uczniow
ma pewien potencjat, ktory warto wydo-
byc.
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WARTO PRZECZYTAC

Motywacja jest pojeciem trudnym
do zdefiniowania. Jest to okreslenie abs-
trakcyjne. Nie mozemy obserwowac mo-

tywacji, gdyz powstaje ona ,wewngtrz”

ucznia. Jej obecnos¢ lub brak ma jed-
nak ogromne znaczenie w ukierunko-
waniu dziatan uczniow.

Spotyka sie wiele sposobow opisywa-
nia czynnikow wplywajgcych na ksztat-
towanie sie motywacji, wigze si¢ z nimi
wiele strategii stymulacji aktywnosci
edukacyjnej ucznia.

Motywowanie moze by¢ rozwijane
poprzez proponowanie uczniowi wspot-
tworzenia struktury zajeé, wspélng pra-
ce, zaproszenie go do przejecia czesci
lekcji i poprowadzenie jej po wczesniej-
szym przygotowaniu.

LELONEK, Marian

Obnizenie wieku szkolnego uczniow
/ Marian Lelonek // Nowa Szkota. -
2008, nr 4, s. 4-9

Obecnie toczy sie w Polsce dyskusja
na temat objecia 6-latkow obowigzkiem
szkolnym, a 5-latkéw obowigzkiem
przedszkolnym. W tej sytuacji powsta-
je zasadnicze pytanie: Jakie sq przestan-
ki ku temu, oby obnizac wiek szkolny
dzieci?

Pierwszqg przestankqg sq wyniki badan
naukowych prowadzonych w zakresie fi-
zjologicznych i psychologicznych podstaw
rozwoju proceséow poznawczych wspot-
czesnych dzieci.

NOWA SZKOEA

MIESIEC

SZESCIOLATKI
- Do SZKOL&"

NIEPOWODZENIA
SZKOLNE

co decyduje
o ich rozwoju?

Z przeprowadzonych przez neuro-
logow badan moézgu dziecka wynikajg
wazne postulaty dla twércéw i realiza-
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torow programéw edukacyjnych, a mia-
nowicie: jak poprzez odpowiednio
dobrane tresci ksztalcenia i réZne style
uczenia sie rozwijac systematycznie
i réwnomiernie zdolnosci umystowe
dziecka, ktérymi zawiaduje lewa i pra-
wa pétkula mozgu?

RURA, Grazyna

Integracja w edukacji wczesnoszkol-
nej? : chyba tylko w deklaracjach na-
uczycieli / Grazyna Rura // Edukacja
i Dialog. - 2008, nr 3, s. 11-13

ﬁ”é? v I]ulkAAl[:pM 0 Jypzeemugig

ymulowat ten proces?

§
)
' ’ nasze SDlaWy

Sciaga w szkole

Czy eliminowac?

felieton

0Obys cudze dzieci
uczyt

Jak to jestz tymi
nauczycielami?

klucz do odwiaty
Praca

7 dzieckiem
agresywnym
Wijaki sposcb?

trendy

Gdy cheie¢ o

Z wypowiedzi nauczycieli wynika, ze
dziecko, choc jest ciekawe swiata, to jed-
nak wymaga odpowiedniego sterowania,
ukierunkowania, by moglo si¢ lepiej
przystosowac do wymagan szkolnych,
a to oznacza, ze nauczyciele nie postrze-
gajg dziecka jako osoby kompetentnej
do tworzenia wlasnej wiedzy i gotowej,
by sie samodzielnie uczyc¢. Oznacza to, ze
integracja ,,wokét osoby dziecka” i ,,po-
przez dziecko” nie ma miejsca w toku
lekcyjnym.

Ponadto, nauczyciele sqg przekonani,
ze podstawowym kanatem komunika-
cyjnym matego ucznia jest stowo pisane
i mowienie, a wcale niekoniecznie ruch,
muzyka czy rysunek. Nie dostrzegajg, ze
naturalne srodowisko spoteczno-przy-
rodnicze, w jakim wzrasta dziecko, jest
~waznym uczgcym”, bo prowokuje po-
znawczo i pozwala eksperymentowac,
a wydarzenia dnia codziennego sq nie-
jednokrotnie ciekawszym kalendarium
niz oderwane od zZycia martwe tresci
w podreczniku. u

NOWE AKTY PRAWNE

1. Obwieszczenie Ministra Pracy
i Polityki Spolecznej z dnia 26 lutego
2008 r. w sprawie wysokosci kwot jed-
norazowych odszkodowan z tytutu wy-
padku przy pracy lub choroby zawodo-
wej (MP nr 22, poz. 219).

Ustala ono nowe stawki jednorazo-
wych odszkodowan z tytulu wypadku
przy pracy lub choroby zawodowej, kto-
re beda obowiazywaly w okresie od
1 kwietnia 2008 r. do 31 marca 2009 r.

2. Rozporzadzenie Ministra Kultu-
ry i Dziedzictwa Narodowego z dnia
8 kwietnia 2008 r. w sprawie warunkdw
i sposobu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniow oraz przepro-
wadzania sprawdziandéw i egzamindéw
w publicznych szkotach i placowkach
artystycznych (Dz. U. nr 65, poz. 400).

Reguluje ono sprawy przeprowadza-
nia egzaminu gimnazjalnego, matural-
nego i dyplomowego stosownie do usta-
lent Ministra Edukacji Narodowej w tym
zakresie. Szkoly dostosuja statuty do
przepiséw rozporzadzenia w terminie
do dnia 1 wrze$nia 2008 r.

ZAKTUALIZOWANE

1. Rozporzadzenie Ministra Spra-
wiedliwosci z dnia 22 stycznia 2008 r.
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie
udzielania informacji o osobach oraz
o podmiotach zbiorowych na podstawie
danych zgromadzonych w Krajowym Re-
jestrze Karnym (Dz. U. nr 21, poz. 130).

Zgodnie z ta nowelizacja od dnia
1 marca 2008 r. ulega zwigkszeniu do 54
liczba punktéw informacyjnych Krajo-
wego Rejestru Karnego. W naszym wo-
jewodztwie liczba ta nie ulegta zmianie.
Nadal pozostaja 2 punkty informacyjne
- w Koszalinie i Szczecinie.

2. Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z 11 marca 2008 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie wyso-
kosci minimalnych stawek wynagrodze-
nia zasadniczego nauczycieli, ogélnych
warunkéw przyznawania dodatkow do
wynagrodzenia zasadniczego oraz wy-
nagradzania za prace w dniu wolnym
od pracy (Dz. U. nr 42, poz. 257).

Nowelizacja ta zmienia zatgcznik do
rozporzadzenia, ktéry zawiera: Wyso-
kos¢ minimalnych stawek wynagrodze-
nia zasadniczego w ztotych. Przepisy te
maja zastosowanie do wynagrodzen na-
leznych od dnia 1 stycznia 2008 r. M



KONKURSY
PRZEDMIOTOWE

Szkota Podstawowa nr 35 w Szczeci-
nie byta gospodarzem uroczystosci pod-
sumowujacej tegoroczng edycje konkur-
sow przedmiotowych dla uczniow szkot
podstawowych i gimnazjow wojewddz-
twa zachodniopomorskiego, organizo-
wanych przez Zachodniopomorskiego
Kuratora Oswiaty we wspdlpracy z wo-
jewodzkimi placowkami doskonale-
nia: Centrum Doradztwa i Doskonale-
nia Nauczycieli w Szczecinie, Centrum
Edukacji Nauczycieli w Koszalinie oraz
IV Liceum Ogolnoksztalcagcym w Szcze-
cinie.
Celem konkurséw jest motywowanie
szkot do podejmowania réznorodnych
dzialan w zakresie pracy z uczniem
zdolnym oraz wspomaganie uczniow w
praktycznym wykorzystaniu zdobytej
wiedzy i umiejetnosci.
W roku szkolnym 2007/2008 zorga-
nizowane zostaly nast¢pujace konkursy
przedmiotowe:
dla uczniéw szkét podstawowych
o Konkurs z Jezyka Polskiego z Ele-
mentami Historii i Sztuki
o Konkurs z Matematyki z Elementami
Przyrody
dla uczniéw gimnazjéw
o Konkurs z Jezyka Polskiego z Ele-
mentami Wiedzy o Sztuce
o Konkurs Matematyczny
o Konkurs Fizyczny z Elementami
Astronomii
» Konkurs Chemiczny
o Konkurs Biologiczny
o Konkurs Historyczny z Elementami
Wiedzy o Spoleczenstwie
» Konkurs Geograficzny
o Konkurs Wiedzy Informatyczne;j.
W etapie rejonowym konkursow
startowalo 6354 uczestnikéw. Do etapu
wojewodzkiego zakwalifikowato si¢ 935
uczniow, sposrdéd ktérych 209 zdobyto
tytuly laureata.
W kategorii szkot podstawowych
najwieksze sukcesy odniosty:
 Szkola Podstawowa nr 35 w Szczeci-
nie — 4 laureatow
» Prywatna Szkota Podstawowa Leo-
narda Piwoni w Szczecinie - 3 laure-
atow

 Szkotfa Podstawowa nr 18 w Koszali-
nie - 2 laureatow

» Szkota Podstawowa nr 3 w Policach
— 2 laureatow,

W CDiDN-ie

» Szkota Podstawowa nr 8 w Policach
- 2 laureatow

» Szkota Podstawowa nr 4 w Stargar-
dzie Szczecinskim - 2 laureatow

» Szkota Podstawowa nr 5 w Stargar-
dzie Szczecinskim - 2 laureatow

» Szkota Podstawowa nr 7 w Stargar-
dzie Szczecinskim - 2 laureatow

 Szkola Podstawowa nr 48 w Szczeci-
nie - 2 laureatow

 Szkola Podstawowa nr 56 w Szczeci-
nie - 2 laureatow.

Na szczegdlne wyrdznienie zastuguja
uczniowie, ktdrzy zdobyli tytut laureata
w obu konkursach przedmiotowych dla
szkot podstawowych:

» Maciej Krzewicki ze Szkoly Podsta-
wowej nr 18 w Koszalinie

o Krzysztof Sikorski ze Szkoty Podsta-
wowej nr 4 w Stargardzie Szczecin-
skim

 Filip Wozniak z Prywatnej Szko-
ty Podstawowej Leonarda Piwoni
w Szczecinie.

W kategorii gimnazjow najwieksza
liczbg laureatéw mogg sie poszczycic:

o Gimnazjum nr 16 w Szczecinie - 23
laureatow

« Publiczne Gimnazjum w Swidwinie
- 12 laureatow

o Gimnazjum nr 6 w Koszalinie - 11
laureatow

o Gimnazjum nr 42 w Szczecinie - 9
laureatow

o Gimnazjum nr 46 w Szczecinie - 5
laureatow

o Gimnazjum nr 2 w Walczu - 5 laure-
atow.

Najwigksze gratulacje naleza si¢ gim-
nazjalistom, ktorzy uzyskali tytut laure-
ata kilku konkurséw przedmiotowych.
Sa to:

o Dominik Laskowski z Gimnazjum
nr 42 w Szczecinie - 4 tytuly laure-
ata

o Aleksander Kotarski z Publicznego
Gimnazjum w Swidwinie - 3 tytuty
laureata

» Adam Sokoét z Gimnazjum nr 3 w Ko-
obrzegu - 3 tytuly laureata.

Na podstawie ,,Regulaminu konkur-
séw przedmiotowych dla uczniow szkot
podstawowych i gimnazjalnych woje-
wddztwa zachodniopomorskiego” lau-
reatowi etapu wojewddzkiego w katego-
rii szkél podstawowych przystuguja
nastepujace uprawnienia:

» otrzymuje celujacg ocene klasyfika-
cyjna koncoworoczna z przedmiotow
objetych konkursem,

o jest przyjety do wybranego gimna-
zjum,

o jest zwolniony ze sprawdzianu.
Laureatowi etapu wojewodzkiego

konkurséw przedmiotowych dla ucz-

niéw gimnazjoéw przystuguja nastepuja-
ce uprawnienia:

o otrzymuje celujacg ocene klasyfika-
cyjna koncoworoczna z przedmiotow
objetych konkursem,

o jest zwolniony odpowiednio z czesci
humanistycznej lub matematyczno-
-przyrodniczej egzaminu gimnazjal-
nego,

o jest przyjety do wybranej szkoty po-
nadgimnazjalnej.

Janusz Korzeniowski
CDiDN w Szczecinie

MtODZI INFORMATYCY
PO RAZPIATYW IV LO

W kwietniu przyjechali do Szczecina
finalisci V Ogolnopolskiego Konkursu
Wiedzy Informatycznej Uczniow Szkot
Gimnazjalnych, ktérzy w ciggu trzech
dni stoczyli finalowg batali¢ o miano
najlepszego informatyka. Organizato-
rem konkursu jest IV Liceum Ogdlno-
ksztalcace w Szczecinie, a wspotorga-
nizatorami Urzad Miejski, Kuratorium
Oswiaty, CDiDN oraz Towarzystwo Mi-
to$nikow Czworki ,,Szczypawka”. Patro-
nat nad konkursem objeli: Zbigniew
Wtodkowski, wiceminister Edukacji
Narodowej, Grazyna Staniszewska, po-
sel do Parlamentu Europejskiego i koor-
dynator programu Interkl@sa, prezy-
dent Szczecina Piotr Krzystek oraz ku-
rator o§wiaty Artur Galeski. Patronat
naukowy sprawuja: Politechnika Szcze-
cinska i Polskie Towarzystwo Informa-
tyczne. Honorowym patronatem objela
konkurs Polska Konfederacja Praco-
dawcow Prywatnych , Lewiatan”.

W pierwszym etapie konkursu, roz-
grywanym za po$rednictwem Interne-
tu, wzieto udziat 1347 ucznidw z calej
Polski. Do drugiego etapu zakwalifiko-
walo sie 320, za$ do $cistego finatu do-
tarfo 32 uczniéw - po dwoch z kazdego
wojewodztwa.

Finalowa rozgrywka polegata na roz-
wigzaniu testu i pracy przy kompute-
rach. Po raz pierwszy w piecioletniej
historii konkursu do udzielania odpo-
wiedzi na pytania testowe uzyto inter-
aktywnego systemu zbierania i analizo-
wania odpowiedzi Senteo.
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ROZMAITOSCI

Praca przy komputerach wymagata
od finalistow znajomosci edytora teks-
tu, arkusza kalkulacyjnego, bazy danych
oraz algorytmiki - jedno z zadan pole-
galo na narysowaniu schematu bloko-
wego.

Krzysztof Krzysztofik — zdobywca | miejsca

Na laureatéw konkursu czekaty na-
grody. Byty wérdd nich: wysokiej klasy
komputer przenosny, sprzet komputero-
wy, oprogramowanie i ksigzki. Najwiek-
szg atrakcja, jak co roku, jest wyjazd
zdobywcow trzech pierwszych miejsc
i ich nauczycieli na kilkudniowg wy-
cieczke do Brukseli na zaproszenie po-
sel G. Staniszewskiej.

Najlepszym informatykiem wsrod
gimnazjalistow okazat sie¢ Krzysztof
Krzysztofik z Kamienia Pomorskiego
(opiekun: Jacek Golusda). Drugie miej-
sce zajal Albert Stawinski z Warszawy,
a trzecie Pawel Walczak z Lodzi.

Blazej Gruszczynski
IV LO w Szczecinie

POCZYTAC
O WYCHOWANIU

»~Wychowanie. Pojecia - procesy -
konteksty. Interdyscyplinarne ujecie”
(GWP 2007) to cztery tomy esejow pod
redakcja prof. dr hab. Marii Dudzikowej
z Uniwersytetu A. Mickiewicza w Po-
znaniu oraz prof. dr hab. Marii Czere-
paniak-Walczak z Uniwersytetu Szcze-
cinskiego.

Zainteresowania prof. M. Dudzikowej
skupiaja sie na systemie edukacyjnym,
to znaczy na szkole jako podmiocie
szeregu zmian, miejscu rozwoju ucznia,
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a takze autokreacji, wychowania i en-
kulturacji. Z kolei prace badawcze prof.
M. Czerepaniak-Walczak dotycza peda-
gogiki emancypacyjnej i pedeutologii,
a takze poszanowania praw dziecka.

Glownym celem powstania zbioru
esejow bylo udzielenie odpowiedzi na
wazne pytania: Czym jest wychowanie?
Czym rozni si¢ od innych dzialan ma-
jacych na celu wprowadzenie zmian
w drugim czlowieku? Czy jest ono dzi-
siaj mozliwe? Ku jakiemu $§wiatu wycho-
wywac? Poprzez jakie procesy, w jakich
kontekstach, z jakim skutkiem?

»~Wychowanie” jest wiec zbiorem
interesujacych studioéw i esejow, ktore
powinny sie sta¢ przedmiotem refleksji
wychowawczej, wykraczajac poza trady-
cyjne podejscie do nauk o wychowaniu.
Zostaly napisane przez specjalistow
z roznych dziedzin: psychologii, socjo-
logii, filozofii, prawa, etnografii, polito-
logii, filologii, kulturoznawstwa itd.
Przedstawiajg oni rézne punkty widze-
nia na temat wychowania. Pokazuja
rozmaite kategorie i refleksje, dostrze-
gajac skale i site nowych mechanizméw
wychowania. Autorzy zdajg sobie spra-
we, Ze wychowanie angazuje wielu ludzi
z roznych srodowisk - sg to nie tylko
rodzice, ale takze nauczyciele, krewni,
sasiedzi itd. Wszyscy oni majg ogromny
wplyw na mlodego cztowieka. Co wig-
cej, liczba tych osob wzrasta dzigki no-
woczesnym technologiom i systemom
komunikacyjnym, ktdére utatwiaja za-
wieranie znajomosci. W takiej sytuacji
zdarza sig, ze wychowawcy, rodzice czy
krewni nie nadazajg za tak szybkim
postepem, co tylko poglebia zagubienie
zarowno wychowawcow jak i wycho-
wankow.

Publikacja pod redakcja M. Czerepa-
niak-Walczak i M. Dudzikowej otrzy-
mata nagrode Edukacja XXI, ktéra
przyznawana jest co roku polskim auto-
rom za wysoki poziom edukacyjno-po-
ZNawczy pracy.

Milena Gucma
ZS nr 8 w Szczecinie

OBYWATELE EUROPY

Gimnazjum nr 10 w Szczecinie gos-
cito na poczatku kwietnia dwoch pisa-
rzy: Jose Manuela Fajardo z Hiszpanii
oraz Stefana van der Brema z Belgii.
Obecnos¢ tworcéw zwigzana byla
z konkursem W imig obywatelstwa eu-

ropejskiego. Jego celem jest podkreslenie
i propagowanie idei przynaleznosci eu-
ropejskiej wsrod miodziezy. Na te idee
skladajg sie: zaangazowanie w szerzenie
pokoju, poszanowanie historii, zwycza-
jow, tradycji, wyznan, sposobu myslenia
i réznorodnosci jezykowej poszczegol-
nych narodéw. W wizyte pisarzy zaan-
gazowala si¢ takze szczecinska pisarka
Wiestawa Oramus, ktora wzieta udziat
w jednej z edycji tego konkursu i odbyla
takze szereg spotkan z mlodziezg fran-
cuska.

Goscie podzielili si¢ osobistymi kon-
cepcjami zjednoczonej Europy i w opar-
ciu o te poglady przeprowadzone zosta-
ty spotkania i dyskusje z mtodziezg.
Odbyly si¢ tez spotkania, na ktérych
uczniowie przedstawili prezentacje mul-
timedialne o miescie i szkole.

Uczniéw interesowaly gléwnie roz-
nice w pojmowaniu poje¢, takich jak:
Europejczyk, patriota, tozsamo$¢ naro-
dowa, cho¢ nie stronili takze od pytan
o warsztat pisarski obu tworcow. Naj-
chetniej pytano o to, dlaczego sam fakt
urodzenia si¢ w Europie nie daje nam
prawa, aby okres$la¢ sie mianem Euro-
pejczyka; kim wobec tego jest Europej-
czyk i dlaczego Belgia jest okreslana
wzorcowym modelem panstwa Unii
Europejskiej.

Szczecinskie Gimnazjum nr 10 bylo
pietnastg szkola, ktérg odwiedzili pi-
sarze w ramach konkursu. Wczeéniej
spotykali si¢ z mtodziezg francuska.
W Szczecinie zaskoczyla ich serdeczna
atmosfera, ciepte przyjecie i ogromne
zaangazowanie mlodziezy w projekt.
Okazalo sie, ze uczniowie sg dociekliwi,
otwarci na dyskusje i chetnie zdobywaja
wiedze na temat wspolnej i nowoczesnej
Europy.

Lidia Kulik
Agnieszka Czurylo-Budziniska

Gimnazjum nr 10 w Szczecinie

Temat wiodacy nastepnego numeru

EDUKACJA EKOLOGICZNA



Od wrzesnia 2008 roku
Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie
zaprasza do swojej nowej siedziby

przy ulicy Sowinskiego 68.

W zwigzku z przeprowadzka,
ze zbioréw Wojewodzkiej Biblioteki Pedagogicznej
w budynku przy ul. Jarowita 3
bedzie mozna korzystac tylko do konca maja br.

Ksigzki mozna zwracac do 27 czerwca br.

Wiegcej informacji na stronie www.cdidn.edu.pl

CD?D]N Centrum Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli w Szczecinie
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